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Pfedmluva

Studijni text, ktery se vam praveé dostava do rukou, je prvnim
z fady materialQ, které tvori zaklad pro studium predmétu
pedagogika v ramci ucitelskych obort. Cilem neni podat
hluboky vzhled do pfedmétu jako u specializovanych obort,
ale poskytnout prehled nejvyznamnéjsich teorii, nadzort a
koncepci, které ovliviiovaly vyvoj vychovy a vzdélavani aZ
do dnesni doby.

Pedagogika je svébytnou spoleCenskou védou, ktera
mapro ucitelstvinezpochybnitelny vyznam. Byt by se mohlo
zdat, Ze teorie pro praxi neni potreba, opak je pravdou.
Bez znalosti a pochopeni teoretickych principti totiZ neni
mozné odborné zvySovat kvalitu ucitelské profese v praxi.

Tento studijni text je zaméren na tfi spolu souvisejici
oblasti. V prvé fadé se jedna o charakteristiku pedagogiky
jako védy. Aby bylo moZné vyznam pedagogiky docenit,
je potieba si uvédomit, Ze jakoZto véda ma své teoriecké
zaklady, na které je pri hlubsim studiu nutno navazat.

Dalsi oblasti, které je vénovana pozornost, je otazka
vychovy jedince. Nedilnou soucasti ucitelské profese je,
vedle vzdélavani, také vychova. Abychom mohli spravné
vychovavat, je pottfeba si uvédomit, na ¢em vychova zavisi,
co vSechno vychovny proces ovliviiuje, abychom na dané
podnéty mohli, jakoZto ucitelé, odpovidajicim zplisobem
reagovat.

Treti oblast je zamérena na vyvoj ndzorli a myslenek
o vychové. Ve stru¢né podobé ukazuje nejpodstatnéjsi
pedagogické ideje, které mély vyznam na utvareni
pedagogickych nazorii a pristupli k edukaci. Jejich
pochopeni pomaha k poznani dnesSnich pristupd, jez jsou
pravé na téch predchazejicich vystavény. Aby nezlistalo



pouze u teoretickych vyjadieni, u vybranych autort
jsou k dispozici ukazky textli napomahajici pochopeni
myslenkovych postupt jednotlivych piedstaviteld.

Je jasné, Ze v tomto studijnim materialu neni mozZné
doprodrobna vysvétlit vSechny koncepce a predstavit
vSechny autory a jejich myslenky. Ostatné to ani neni
zamérem. Nicméné tento struCny prehled by mohl
poskytnout nezbytny zaklad pro dalsi studium.



1 Pedagogika jako véda

Pedagogika je samostatnd spolecenska véda, ktera ma
svij teoreticky systém a pri feSeni problematiky vyuziva
metody teoretického i empirického charakteru.

Pedagogika jako véda o vychové nabyva stale vétSiho
vyznamu jak pro jedince, tak i pro spole¢nost jako celek.
Naroc¢né podminky i poZadavky Zivota v dnesni spoleCnosti
vyzaduji optimalni rozvoj vSech kvalit jedince k tomu,
aby mohl na udrovni, efektivné a UspésSné plnit vSechny
socialni role, které pred néj Zivot stavi. Uroveii védomosti,
dovednosti a schopnosti jedince, i jeho adekvatni postoje
k realité, potreby a zdjmy i odpovidajici formy chovani
spolurozhoduji, nakolik a s jakym uspéchem se mu to
podaiikjeho prospéchu. Zde mu pak pedagogika umoZziiuje
pochopit cile a obsah, ale i formy, metody a prostredky
vychovy a sebevychovy, které proces jeho rozvoje umocni,
urychli i zkvalitni.

Stejné vSak spole¢nost potrebuje ke svému
optimalnimu fungovani obcany vzdélané, tvir¢i a
presvédcené o hodnotach, které spoleCnost napliiuje. Bez
pedagogikyjerozvojspolecnostivelmiobtiZnyapedagogické
aspekty se objevuji — at’ si to pripoustime ¢i nikoliv- na
kazdém Kkroku jejiho Zivota. Ve spoletenské roviné se
pedagogika stale jeSté spojuje predevsim s problematikou
$kolstvi. Skolsky systém a jeho optimalni fungovani je jisté
vyznamnym momentem Zivota spolecnosti, avSak otazky
vychovy a sebevychovy se dotykaji vSech oblasti Zivota a
pedagogika s celym svym souborem informacia doporuceni
by méla byt ve spole¢nosti aplikovana ve velké mire.

Pedagogika jako teorie edukativni Cinnosti se vyvijela
a vyviji priibéZné s rozvojem a proménami vychovy. Na



jedné strané odrazi soucasny stav vychovné praxe své
doby, na druhé strané svymi vysledky a podnéty ovliviiuje
promény praxe a inspiruje je k hledani novych cil@, nového
obsahu i novych forem a metod edukativni ¢innosti.

Pro vyvoj pedagogiky jako védni discipliny je
priznacné stalé rozsirovani zajmového pole a pronikani do
oblasti, kde se drive pedagogicky neuvazovalo, ani neresilo
a neplanovalo.

Rozsifovani zajmového pole pedagogiky miizeme
sledovat v nékolika smérech:

e Rozsirovani vékové
Tradi¢ni orientace na déti a mladez se v diisledku mnoha
okolnosti (akcelerace vyvoje spolec¢nosti i jedince, profesni
mobilita, prodluZovani lidského véku a narist jeho
posproduktivni etapy ad.) rozSifuje na dospélé ve vSech
vékovych etapach

e Rozsirovani institucionalni
Tradi¢ni orientace na Skolu se rozSifuje na celou sit
vychovnych instituci, instituci kulturnich a masovych
meédii.

e Rozsirovani oborové
Tradicni zajem o metodiky vSeobecné - vzdélavacich
predmétl se rozsSifuje na vSechny obory vSeobecného i
odborného vzdélavani i na obory, tykajici s péce o clovéka
po strance fyzické, kulturni i socialni.

e Rozsirovani specialné-pedagogické
I kdyZ nékteré specialné pedagogické problemy byly jiZ
diive predmétem zajmu pedagogické teorie, specialni
pedagogika s celou siti svych dil¢ich oborti je dnes integralni



soucasti pedagogiky a umoziuje pedagogice pravé na ptidé
meznich jevil jesté hloubéji odhalovat podstatu edukacnich
procest a integrovat specialné pedagogické poznani do
obecné pedagogickeé teorie.

Tato tvaha jen naznacuje tendence rozvoje pedagogickych
véd, kterého jsme v soucasnosti svédky. Napriklad rozvoj
dopravnich prostiedkidi, provazeny soucCasné nariistem
havarii a dopravnich tragédii, vedl k rozvoji dopravni
vychovy a dal vznik odpovidajici discipliné - dopravni
pedagogice. Problém Zen ve svéte€, jejich vychovy, jejich prav
i jejich uplatnéni stimuloval feministickou pedagogiku.

Termin pedagogika pochazi z antického Recka, kde
byl slovem paidagégos oznacCovan otrok, ktery pecoval o
syna svého pana, doprovazel jej na cviceni a do Skoly. Ze
staré reCtiny se tento vyraz prenesl do antické latiny -
paedagogus, ale jiZ s rozsifenym vyznamem (nejen otrok
- pravodce, ale i ucitel, vychovatel).

V Ceské pedagogice se uZiva vyrazu pedagog -
Clovék, ktery se vénuje vychové profesionalné a ma pro
tuto Cinnost urcitou kvalifikaci.

Predmétempedagogikyjevychovaclovéka-specificky
lidska aktivita, jejiZ podstata spociva v navozovani a rizeni
zamérnych zmén a procesi v osobnosti.

V odborné literature s eobjevuje cela rada definic od
riznych autord.

e V. Jlva a V. Jiva (1995) ve své praci vymezuji
pedagogickou teorii jako zobecnény odraz
vychovnych jevliazakonitostia soucasné jako nastroj,
ktery napomaha racionalné koncipovat, organizovat
i zabezpecovat vychovu mladeZe a dospélych.



V. Parizek (1996) konstatuje, Ze predmétem obecné
pedagogiky je vychova ve vSech formach a obsazich
i vztazich. Dale take uvadi, Ze obecna pedagogika
studuje spolecné rysy a souvislosti vychovy
probihajici za rliznych podminek.

e Podle Grecmanové, HolouSové a Urbanovské (1999)
je predmétem pedagogiky vychovny proces jako
jedenznejvyznamnéjsich spolecenskychjevii...hleda
vSeobecné platné zakonitosti, pravidla, poucky, které
odrazeji vztahy a souvislosti v konkrétni vychovné
praxi.

e Prilicha (2005) chape pedagogiku jako védu, ktera
se zabyva vSim tim, co vytvari a determinuje néjaké
edukacniprostredi, procesy,jezZsevtéchtoprostredich
realizuji vysledky a efekty téchto procesu.

e Prilicha,WlaterovaaMares(2009)definujipedagogiku

jako védu a vyzkum zabyvajici se vzdélavanim a

vychovou v nejriiznéjsich sférach zivota spolecnosti.

MiiZeme tedy shrnout, Zze predmétem pedagogiky je cela
oblast vychovy, vzdélavani a vyucovani. Nicméné jak
zminuje Kota (In ValiSova, Kasikova & kol., 2007), v principu
je lhostejné, jak budeme pedagogiku definovat, vZidy je
treba predevsim ujasnit si vlastni pozici a také to, jak ten
i onen autor vyklada vztah mezi vychovou a vzdélavanim.

Pedagogika zkouma vnitfni povahu vychovného
procesu jako cilevédomého utvareni osobnosti, objasnuje
jeho strukturu, cile, obsah, formy, metody a prostredky
vychovy, zakonitosti a vyvojové trendy, zpracovava teorii
a metodiku vychovné vzdélavaci ¢innosti. Znamena to, Ze
rozviji vSechny tii zdkladni sloZky osobnosti kognitivni,



konativni i afektivni.

Pedagogika je véda o edukaci, tedy o vychové a

vzdélavani. Jako véda zahrnuje teorii i praxi. Ma charakter:

Normativni - stanovuje urcité normy, vzory,
doporuceni, cile, jak realizovat edukaci
Explorativni - pedagogika zkoum3, je zaloZena na
poznatcich ziskanych z vyzkumu

Explanativni - pedagogika zjiStuje, popisuje,
vysvétluje riizné jevy edukacni reality

Vyznam pedagogiky mlizeme pojmout ze dvou sméru:

Teoreticky vyznam, ktery odhaluje zakonitosti
edukace a jeji dulezitou ulohu v zivoté jedince
a spolec¢nosti, zabyva se edukaci v jednotlivych
vékovych obdobich a v rlznych vychovnych
zarizenich.

Prakticky vyznam, ktery poskytuje mnozZstvi
podnéti pro edukacni aktivity vSem vychovnym
pracovnikiim.

Mezi hlavni ukoly pedagogiky patfi ukoly:

Analytické, kdy pedagogika zkouma aktudlni
edukacni realitu

Verifikacni, kdy pedagaogika ovéruje, zda dosud
plati urcité poznatky

Prognostické, kdy pedagogika formuluje edukacni
cile do budoucna.

UvaZujeme-li o pedagogice jako védé, je mozné definovat
jeji zakladni znaky (Prticha, 2005):

Ma svij predmét vyzkumu, badani. Predmétem



pedagogiky je vychova Clovéka - specificky lidska
aktivita, jejiz podstata spociva v navozovani a rizeni
zamérnych zmén a procesi v osobnosti.

e Pedagogikajako védni obor nejprve pedagogické jevy
popisuje a Klasifikuje podle riiznych kritérii, dale
pedagogické jevy srovnava, vyhodnocuje a zobecnuje.
Tim se dopracovavda k obecnym pedagogickym
kategoriim, jako jsou vychovné cile, obsah vychovy,
vychovné principy, vychovné metody, formy a
prostredky, podminky vychovy a jeji vysledky.

e PrireSenivychovnéproblematikyvyuzivd pedagogika
soustavy metod teoretického i empirického
charakteru.

e KaZzdy védni obor potrebuje ke svému fungovani
infrastrukturu, opirajici se o urcité instituce, v
nichz se véda a vyzkum realizuje. Za zminku stoji
dvé organizacni seskupenti, ktera sdruzuji odborniky
a vyzkumniky v oblasti pedagogiky a to Ceska
asociace pedagogického vyzkumu (CAPV) a Ceska
pedagogicka spole¢nost (CPdS)

1.1 Struktura pedagogiky, vztah k jinym védam
VSechny védni discipliny jsou propojené do systému
vzajemné se podminujicich vztahli. Komplexnost vychovné
problematiky vede k interdisciplindrnimu pristupu -
tedy propojeni s védami spole¢enskymi, prirodnimi i
technickymi. BalaZ (In HolouSova, 1999) uvadi CcCtyri
zakladni spojeni pedagogiky s ostatnimi védami:

e vyuzivani teoretickych poucek, hypotéz a postupti



z jinych védnich obort,

vyuzivani aplikace védeckovyzkumnych metod,
uplatiiovani vysledki védeckého vyzkumu z jinych
védnich obortl (popripadeé jen dil¢ich idaji z téchto
vyzkumi),

aktivni ucast na vyzkumech mezi disciplinami, které
maji komplexni charakter a umozZnuji zkoumat
pedagogické jevy v SirSim kontextu.

Za funkcni c¢lenéni je moZné povazovat i rozliSovani
pedagogiky na discipliny - zakladni, hrani¢ni a aplikované.

Do skupiny zakladnich pedagogickych véd byvaji

zahrnovany:

Obecna pedagogika zabyvajici se obecné
teoretickymi védnimi zaklady pedagogiky, zkouma
terminologiiicelyrozvijejicise systém pedagogickych
disciplin

Metodologie pedagogiky usiluje o vytvoreni
soustavy poznatkli o zakladech a struktuie
pedagogické teorie a rozviji predevsim kvantitativni
a kvalitativni empirické metody zkoumani
pedagogickych jevii a procest

Déjiny pedagogiky jsou orientovany na studium
vyvoje pedagogickych ideji, nazord, koncepci a na
vyvoj Skolstvi

Srovnavaci (komparativni) pedagogika je
orientovand na analyzu edukacnich systémi
v riznych zemich a sméruje k postizeni obecnych
rysu a tendenci edukace v sou¢asném svété
Didaktika zkouma podstatu vyucovani, provadi
analyzu cilli, obsahu, vlastniho procesu vyucovani,



vyucovacich zasad, metod i forem a je zakladem pro
oborové didaktiky

Teorie vychovy provadi analyzu vychovnych ¢innosti
z hlediska formovani riznych stranek osobnosti
Specialni pedagogika se zabyva edukaci jedinct se
specialnimi vzdélavacimi potrebami

Pedagogicka diagnostika zkoumd projevy a
vysledky Cinnosti zaki, odhaluje poruchy a problémy
ve Vyvoji

Do skupiny hrani¢nich disciplin pedagogickych véd
rozvijenych na pomezi a ve spolupraci s jinymi védnimi
obory byvaji zahrnovany:

pedagogicka psychologie
sociologie vychovy
ekonomika vzdélani
dramaticka vychova

socialni pedagogika
ekologicka vychova

Skolni zdravotnictvi a hygiena
Skolni management

Skupiny aplikovanych pedagogickych disciplin byvaji
Clenény:

Z hlediska vékovych stadii rozvoje lidské osobnosti
(predskolni pedagogika, primarni pedagogika ad.)

Z hlediska spolecenskych oblasti, v nichZz je
realizovana edukacni aktivita (pedagogika volného
Casu, masmeédii ad.)

Z hlediska vychovnych zarizeni (piedskolni
pedagogika ad.)



Predmét pedagogiky (vychova ¢lovéka) je natolik rozsahly,
Ze musime pristoupit k rozdéleni védy na specializované
discipliny. RozliSujeme zakladni déleni dle péti kritérii
(Pospisil, 2010):

Podle obsahu zkoumani: obecnd pedagogika,
srovnavaci pedagogika, déjiny pedagogiky a Skolstvi,
teorie vychovy, obecna didaktika, oborové didaktiky,
pedagogicka diagnostika, pedagogicka evaluace,
pedagogicka prognostika, pedagogicka teleologie,
teorie rizeni Skol a Skolstvi, technologie vzdélavani.
Podle véku: predskolni pedagogika, Skolni,
vysokoskolska, andragogika (vychova a vzdélavani
dospélych v ekonomicky produktivnim véku),
gerontagogika (vychova a vzdélavani seniord,
dospélych v ekonomicky neproduktivnim véku)
Podle fazi spolecenského vyvoje: anticka,
krestanska, renesancni, reformni, pragmaticka,
moderni a postmoderni pedagogika

Specialné pedagogické védy: psychopedie,
somatopedie, surdopedie, logopedie, oftalmopedie,
tyflopedie, etopedie

Podle oblasti aplikace: rodinng, socialni, profesni,
inZenyrska, vojenska pedagogika, pedagogika
volného cCasu, vychova v ndpravnych zarizenich,
vychova v organizacich déti a mladeze, alternativni
pedagogika

Védni obory neexistuji izolované, vzajemné spolu souvisi,
dopliuji se. Vyvoj védy a rozsifovani poznatkli vede
k diferenciaci, vzniku dil¢ich disciplin zabyvajicich se
konkrétnimi problémy. Z hlediska vztahu k ostatnim



védnim disciplinAm ma pedagogika nejbliZze k oborim
(§ikulové, Kolat, 2003):

filosofie - poskytuje pedagogice védeckou
orientaci chapani vyvoje vychovnych procesq,
vyklad vychovnych jevi, vysvétleni vyvoje a vzniku
pedagogickych ideji, obecnou metodu definovani
pedagogickych faktl a zakladni vyzkumné nastroje;
hranicni disciplina je filosofie vychovy, ktera resi
zejména otazku pojeti ¢lovéka a determinaci jeho
rozvoje.

psychologie - zkouma a analyzuje zakonitosti lidské
psychiky, psychické jevy a procesy a napomaha
pedagogice lépe poznavat vlastnosti Clovéka;
pri koncipovani vychovnych systému vyuziti
psychologickych zvlaStnosti jednotlivych obdobi
vychovy jedince (poskytuje poznatky o vyvojovych
stadiich psychiky a vékovych zvlastnostech
jednotlivych  vékovych skupin); pfi vychové
defektnich jedinci (patopsychologie); hrani¢ni
disciplina je pedagogickd psychologie, ktera zkouma
zakonitosti utvareni psychiky vlivem vychovy a to
vzhledem k podminkam edukace.

Z psychologickych disciplin ma pro pedagogiku vyznam
také vyvojova psychologie, socialni psychologie ad.

sociologie - zkouma vliv spoleCenského prostredi
na Clovéka a spolecenské vztahy mezi lidmi. Pomaha
pedagogice poznavat socidlni prostredi a faktory,
které pulsobi na rozvoj jedince Hrani¢ni disciplina
je socidlni pedagogika, ktera se zabyva rodinnou
vychovou, masovymi komunikacnimi prostredky,
multikulturni vychovou apod.



e historie - uzka spoluprace z hlediska déjin
pedagogiky délici se na dil¢i dobové etapy
pedagogiky, napt. pedagogika obdobi renesance atd.;
pomaha vysvétlovat vychovné jevy v historickych
souvislostech

e védy humanitni - etika, estetika, logika, pravni védy,
lingvistika; vytyCeni cili mravni vychovy; vyuziti
v oblasti estetické vychovy; vyuziti pri spravném
vyjadrovani a formulovani mysSlenek; vyuZiti v oblasti
poznatka dilezitych pro stanovovani cilli, obsahu a
metod mravni, pravni a politické vychovy

e védy prirodni a lékaiské - biologie, anatomie,
fyziologie, hygiena, chemie; koncepce vychovné
Cinnosti s primérenym zatiZenim fyzické i psychické
stranky vychovavaného jedince

e védy technické, technologické, ekonomické,
védy o rizeni - matematika, technologie, nauka
o strojich, elektronika, ekonomika, kybernetika,
teorie rizeni, teorie her, teorie systému, védecka
technologie, logika, statistika; hrani¢ni disciplinou
napr. pedagogickd ekonomie

Neni tedy védy, ktera by po strance pedagogické teorie Ci
praxe nemeéla s pedagogikou alespon néco spolecného, at
uZ jde o védy prirodni, spolecenské, technické nebo védy
o uménti.

Pro pochopeni pedagogickych textli je samoziejmé
dilezité znat pedagogickou terminologii. Neni predmétem
tohoto textu predstavovat dalsi odborné terminy, pro
studium je vhodné (a nezbytné) prostudovat napt.
Pedagogicky a specialné pedagogicky slovnik (Skutil, Zikl a



kol, 2011) nebo Pedagogicky slovnik (Prticha, Walterova a
Mares, riizna vydani).
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Obr. 1 - Pedagogické védy (Sikulova, Kolat, 2003)



2 Spole€enské podminky rozvoje jedince
Rozvoj jedince probiha po cely Zivot v Kkonkrétnich
podminkach urcité spoleCnosti, v konkrétnim case a
prostoru, a tyto podminky si jedinec vétSinou nevoli a
ani zvolit nemtZe. Tyto materidlni a socidlni podminky
modifikuji rozvoj vSech jeho kvalit fyzickych i psychickych
a formuji jeho profil socialni.

Vztah jedince a prostiredi neni jednosmérny, nejde
o pouhé prizpisobovani se prostiedi. V priibéhu Zivota
diky svym osobnostnim zkuSenostem i zkuSenostem
lidského rodu, které jsou mu nejrozmanitéjsSim zplisobem
zprostiredkovany, jedinec bliZe poznavd podminky své
existence, jednéch vyuZziva a druhé se snazi - imérné svym
silam a moZnostem - zmeénit. Pravé tato snaha o zménu
svych podminek - stala interakce jedince a prostredi -
zajistuje zakladni zmény v Zivoté cloveéka i spolecnosti a
stoji u korene rozvoje civilizace a kultury.

Mame-li proto uvaZovat o soucasné vychove,
méli bychom stru¢né zvazit dosavadni vyvoj i nejblizsi
perspektivy spoleCnosti, a to jak v globalnim méritku, tak
v méritku kontinentalnim a lokalnim. Dvacaté stoleti, jehoz
vysledky se bilancuji, bylo stoletim mimoradnych promén.
Dvé svétové valky, Ctyricetileta studena valka, cetné lokalni
konflikty, revoluce i kontrarevoluce, genocidy a hladomory
tragicky poznamenaly cely svét a jejich nasledky dosud
nezmizely. Rozpadly se obrovské kolonialni riSe, vznikl
bezpocet novych stati, svétové sily se mnohokrat zmeénily.
Revolu¢ni zmény v komunikacich, v dopravé, ve vyrobé
i v distribuci sbliZily svét, ale soucasné vyhrotily nové
problémy. Prohloubily se rozdily mezi svétem bohatych a
chudych, vyostrily se rozpory ekonomické a socidlni a v



nemalé mife se zhorsila situace ekologicka, povazovana
nékterymi odborniky za mezni aZ katastrofickou.

Do popredi se dostava v novém svétle take problém
hodnotové orientace. K historickym pokustim o blizsi
vymezeni a hierarchizaci hodnot v lidském Zivoté, danym
jednotlivymi systémy filozofickymi a naboZenskymi,
pristoupila po dlouhém hledani v poloviné dvacatého
stoleti VSeobecna deklarace lidskych prav (1948), ktera
se stava diky autorité Organizace spojenych narodi jednim
zvedoucich hodnotovych kritérii nasi doby. O tuto deklaraci
se opira mezindrodni verejné minéni pii posuzovani stat,
skupin i jednim z vychodisek pri koncipovani a realizaci
vychovy déti i dospélych.

Vduchutétodeklaracevychova,at se déje kdekoliv,ma
smérovatk plnému rozvojilidské osobnosti ak posileni ucty
k lidskym praviim a zakladnim svobodam. M4 napomdahat
k vzajemnému porozuméni, snasenlivosti a pratelstvi mezi
vSemi narody a skupinami rasovymi a ndbozenskymi jakoZ
i k rozvoji ¢innosti OSN pro zachovani miru (Mezinarodni
dokumenty o lidskych pravech a humanitarnich otazkach,
1989).

Ve shodé s VSeobecnou deklaraci lidskych prav
(1948) jsou reSena také prava déti a mladeZe. Jiz v roce
1959 byla prijata na XIV. valném shromazdéni OSN
Deklarace prav ditéte. V roce 1989 byla schvalena Valnym
shromazdénim OSN Umluva o pravech ditéte, ratifikovana
vCeskérepubliceviinoru1991.Vtéto Umluvéjsoupodrobné
rozpracovana zakladni prava mladé generace, jako je pravo
na Zivot bez jakékoliv diskriminace, pravo na odpovidajici
rodinné prostredi a Zivotni uroven, pravo na zachovani
identity, na soukromi a socialni zabezpeceni, pravo na



vzdélani (zakladni ma byt povinné a bezplatné) i ochrana
pred jakoukoliv formou vykoristovani (Mezinarodni
dokumenty o lidskych pravech a humanitarnich otazkach,
1989).

Vyznam danych dokumentti je v tom, Ze jsou obecné
zavazné, prekracuji tradi¢ni ramec kultur, cirkvi a dil¢ich
spolecenstviausilujio globalniuplatnéniidalSi prohloubeni
arozsireni. Ceska republika ma zakotveny jejich principy ve
své ustavé a snazi se jimi ridit v politickém, ekonomickém i
kulturnim Zivoté a predevsim pri vychové mladé generace.

2.1 Vychova jako zamérna pomoc pfi rozvoji jedince
Rozvoj jedince, determinovany od pocatku jeho dédi¢cnou
vybavou, probiha svym tempem a svym rytmem po cely
Zivot. Tento rozvoj je modifikovan, akcelerovan nebo
retardovan materidlnimi a socialnimi podminkami, které
jedince obklopuji. Od nepaméti se vSak spole¢nost snazi
take zamérné zasahovat do tohoto rozvoje, usmeérnit ho ve
shodé se svymi idedly a potiebami. Toto zamérné plisobeni
na rozvoj jedince oznacCujeme jako vychova.

Rizné doby, riizné Skoly a rlizni utofi pojimali a
pojimaji vychovu riizné. V Pedagogickém slovniku (Prilicha,
Walterova & Mares, 2009) je charakterizovana jako proces
zamérného ptisobeni na osobnost c¢lovéka s cilem
dosahnout pozitivnich zmén v jejim vyvoji. Soucasna
pedagogika priformulaci vychovy stale vice vyzveda aspect
pomoci jedinci. Smysl kazdé vychovy spociva v tom,
piSe Wolfgang Brezinka (1996, s. 14), abychom pomohli
vychovavanému ziskat osobnostni vlastnosti, které ho



uschopni k samostatnému a socialné odpovédnému
Zivotu. Moment pomoci pfi autonomnim rozvoji jedince
je akcentovan zvlasté pri kritice autoritativni a totalitni
vychovy charakteristické manipulaci s jedincem a jeho
ideovou indoktrinaci.

Kota (In Valisova, Kasikova & kol., 2007) uvadi, Ze
vychova zahrnuje veSkeré formativni vlivy, které jsou
védomé a rizené a mohou byt cilesmérné. Vychova se
odehrava v osobnich interakcich vyucujicich a zaka nebo
v institucionalizovanych formach. Da se rict, Ze vychova
je proces védomého, zamérného a cilevédomého utvareni
podminek, které umoznuji rist kazdého jedince v souladu
s jeho vnitfnimi dispozicemi a podnécuji jeho vlastni
usili stat se autentickou, vnitiné integrovanou a kulturni
osobnosti.

Zamyslime-li se nad vychovou jako zadmérnym
rozvojem jedince, tj. rozvojem, ktery ma své cile, svij
obsah i svou strategii a taktiku, nabizi se otazka, kdo je
iniciatorem této vychovy. Z tohoto hlediska, na rozdil od
tradi¢nich predstav, Ze vychova se kona vZdy z podnétu cizi
osoby nebo instituce, je nutno zdlraznit, Ze iniciatorem
miuze byt jak sam jedinec, tak vnéjsi Cinitel. Jedinec
se chce néco dozveédet, néco dokazat, né¢im se stat, a to
stimuluje jeho autoedukativni aktivity. Vné€jSim iniciatorem
vychovy byva nejCastéji skupina, na jejimZ Zivoté jedinec
participuje - rodina, tfida, vrstevnicka skupina, obec, stat
a stale vice i svét jako celek prostrednictvim svych ideji,
principti, programi. Vychova je tak jednota sebevychovy
(autoedukace) a vychovy druhymi (heteroedukace).
JestliZe v mladi nutné prevaZzuje heteroedukace, s rozvojem
osobnosti autoedukativni moment stale vice prevazuje.



Vychovné plisobeni mize byt rizné povahy. PFima
vychova (intencionalni) je bezprostiedni pedagogovo
plisobeninajedince.Pritétovychoveésiobéstranyuvédomuji
svou roli a adekvatné ji realizuji. Kona se v rodiné, ve Skole
i mimo Skolu a je obecné chapana i prijimana. Vychovné
plisobeni vSak miize byt i zprostredkované. Jestlize
pedagogicky adaptujeme prostiedi, ve kterém jedinec
urcitou dobu pobyva, a to tak, Ze jeho podnéty a vlivy jsou
ve shodé s naSimi vychovnymi zdmeéry, je jedinec, aniz si
to uvédomuje, vhodné ovliviiovan a vychovné stimulovan.
Hovoiime pak o neprimé (funkcionalni) vychové, jejiz
plisobeni muize byt nékdy silnéjsi nez u vychovy piimé.
Optimalni vychova nastava tehdy, jestlize vlivy prfimé a
nepiimé se vzajemné podporuji. V opacném pripadé miize
nepiima vychova paralyzovat podnéty vychovy primé.
Tento ,pedagogicky rozpor slov a ¢ini“ stoji u kofeni
mnoha pedagogickych selhani.

Na vychovu lze také pohlizet z hlediska doby
vychovného ptlisobeni. Stale pirevlada nazor, Ze za vychovu
je tfeba povazovat jediné piisobeni dlouhodobé, naopak
kratkodoby nebo jednorazovy vliv se mnohdy ani jako
vychova nepojima. A prece zkuSenost ukazuje, Ze Casto
kratkodobé pilisobeni, silny zazitek, mimotadny priklad,
kontakt s vyraznou osobnosti, miiZe zanechat stopu daleko
ucinnéjSi a dlouhodobéjsi nez bézné, tiebas dlouhodobé,
ale stereotypni a malo podnétné vychovné plisobeni.
Proto i takovéto kratkodobé vlivy je zapotrebi chapat jako
vychovu. A tak z hlediska doby ptlisobeni miizeme rozlisit
vychovu:

e Jednorazovou (vyrazny priklad, moudra rada, pokyn,
prikaz, zakaz)



e Kratkodobou
e Dlouhodobou
e Permanentni, celozivotni.

Tato vychova, nebo spiSe soubor vychov iniciovanych
raznymi subjekty, provazi clovéka po cely Zivot. Je tim
ucinnéjsi, ¢im vice se jeji komponenty vzajemné podporuji,
a naopak.

Protichidné vychovné vlivy (rozporné vlivy
jednotlivych rodic¢i, rodic¢ii a prarodicd, rodiny a Skoly, Skoly
a vrstevnickych skupin, rodiny, Skoly atd.) se paralyzuji,
jedince casto neurotizuji, nuti mnohdy ke ,dvoji tvari“ a
jsou jednou z vaznych prekazek uaspésné vychovy.

Pri analyze vychovy jako socialntho fenoménu
vystupuje naléhavé do popredi otazka smyslu - proc
vlastné vychovavat. Odpovéd nabizi tisicileta historie
vychovy aje vzidy determinovana dobou, jejimi podminkami
ekonomickymi, socidlnimi i kulturnimi. Jednou jde
predevSim o odpovédného obcana, jindy o dobrého
pracovnika, predevSim vSak o autentickou osobnost
schopnou seberealizace i realizace adekvatnich socialnich
roli. Moderni pedagogika neopomiji ani rozvoj vztahu k
hodnotam, ke kultute, k naplni volného ¢asu atd.

Zivot ¢lovéka - to je mimo jiné plnéni celého
souboru socialnich roli, do nichz je jedinec zaclenén,
které od ného spolec¢nost ocekava a které soucasné zajiStuji
jeho seberealizaci jako rozvinuté osobnosti. Z hlediska
socidlnich roli mizeme vychovu chapat jako pripravu:

e Autonomni, plné rozvinuté osobnosti
e (Odpovédného obCana
e Kvalifikovaného pracovnika



Odpovédného partnera a rodice

Ochrance a tviirce zivotniho prostiedi

UZivatele i tviirce materialnich i kulturnich hodnot
Rozvazného uzivatele volného Casu

ad.

KliCovy problém vychovy je otazka, co vlastné tato ¢innost
u jedince rozviji. Nejprostsi odpovéd’ obvykle zni, Ze urcité
védomosti, urcité dovednosti a urcité formy chovani v
zakladnich Zivotnich situacich. Jiz Platén doporucoval
rozvijet rozum, cit a viili za viid¢i lohy rozumu. Aristoteles
akcentoval adekvatni vztah mezi teorii a praxi. Stredovék
vyzvedal pfi vychové predevsim ndboZenské presvédceni,
renesance a pozdéji osvicenstvi se vraci k idealtim antiky s
novym diirazem na védomosti odpovidajici stupni rozvoje
lidského poznani skuteCnosti. Ve svém usili o harmonicky
rozvoj jedince vyslovil Komensky poZadavek paralelné
rozvijet hlavu, srdce a ruce (tj. poznatky, presvédceni a
¢innost).

Novodoba pedagogika se svymi nejraznéjSimi
systémy a alternativnimi modely stridavé vyzveda tu nebo
onu kvalitu. S akceleraci Zivota - védy, techniky i kultury
- souvisi zvySeny diraz na rozvoj schopnosti jako
predpokladu tvorby novych védomosti a dovednosti. S
demokratizaci spolecnosti a s primym zapojovanim jedince
do jejiho kazdodenniho déni je bezprostiedné spjat diraz
na rozvoj takovych kvalit, jako je aktivnost, iniciativnost a
tvorivost. ZvySuji se naroky také na moralni odpovédnost
jedince, na jeho moralni, pravni a politické védomosti a
dovednosti i na jeho odpovidajici presvédceni a chovani.



3 Nastin vyvoje vychovy

Déjiny pedagogiky nabizi pohled do minulosti, pomahaji
pochopit mySlenkové procesy jednotlivych autori a
zaroven nam davaji moznost zasadit aktualni myslenky do
Sirsiho kontextu.

Vychova provazi lidstvo po jeho celou historii. Z
ptivodni napodoby a adaptace Zivotu skupiny a jejim
potfebam se postupné vyclenila jako specifickd ¢innost s
vlastnimi institucemi (Skoly, kulturné vzdélavaci instituce) i
specialisty na edukacni ¢innost s détmii dospélymi (ucitelé,
vychovatelé ad.). Vedle vychovné praxe se postupné utvarel
i teoreticky obor, ktery se vychovou zabyval - pedagogika,
tésné spjata s filozofii a teologii, se spoleCenskymiveédamiis
dal$imi specidlnimi naukami. Neni nahodné, Ze pedagogicti
myslitelé byli ¢asto i vyznamnymi filozofy, teology, 1ékari,
psychology nebo sociology.

Kazdda doba ma své podminky, svou politiku,
ekonomiku a kulturu i svou vychovu. Pedagogické podnéty
minulosti - teoretické i praktické - nemiliZeme proto
mechanicky prejimat, i kdyZ mnohé analogie - napriklad
mezi vyspélym antickym svétem a dneSkem - jsou
zarazejici. Poznani vyvoje vychovy, Skoly a pedagogiky je
pro nas spiSe inspiraci, nékdy pak vyzvou, jindy naopak
varovanim. Casto se k4, Ze poznavani déjin vychovy
je Skolou pedagogického mysleni. I kdyZ dnes musime
jednat jinak, odkaz historie - zvlasté pak podnéty velkych
pedagogickych mysliteli, vétSinou vjejich dobé nenaplnéné
- obohacuje nase pedagogické mysleni a konani a ddva nasi
¢innosti Sirsi dimenzi.



3.1 Antika

Bez vyznamu pro nds neni jiZ pedagogické mysleni i
vychovna praxe antického svéta. Antika vytvorila na ptidé
feckého a rimského statu celou sit' Skol (elementarnich,
stiednich i vysokych). Platén nebo Aristoteles v Recku,
Marcus Fabius Quintilianus v Rimé a mnoho dal$ich
myslitelli vysoce docenovali soustavnou vychovu, ktera
meéla napomoci vSestrannému rozvoji osobnosti.

Starovéké Recko bylo tvotfeno Ffadou méstskych statt
sriznym typem socialniho zrizeni. Sparta byla zemédélsky
stat s aristokratickym zrizenim, 90 % obyvatelstva tvorili
statni otroci. Vychova svobodnych obcanii byla statni, a to
pro hochy i pro divky, méla vojensky charakter a jeji hlavni
sloZzku tvorila vychova télesna a branna.

Athény byly ekonomicky stabilnéjsi a byly
vyznamnym centrem obchodu. To umoZiovalo rozkvét
filozofie, véd a uméni, vedly ke vzniku podstatné
naroc¢néjsiho a komplexnéjsiho vychovného modelu. Cilem
aténské vychovy byla kalokagathia (ideal krasy a dobra),
ktera se uskutecniovala syntézou vychovy rozumové,
télesné, mravni a estetické.

Pro c¢lovéka byl Zivot ukolem, jehoZ prostiedkem
splnéni je vzdélani - paidea. Nejednd se vSak pouze
vybaveni ¢lovéka nezbytnymi védomostmi. Paidea je pohyb
uvnitr ¢lovéka, pri kterém dochazi k obraceni a procitnuti
duse. Jeji smysl vSak nespociva pouze v sebepoznani, ale
predevSim v realizaci moZnosti a potencialit skrytych v
Clovéku, v rozvinuti jeho svobody a odpovédnosti. Paidea
zavazuje Clovéka proménit sviij Zivot a preferovat hodnoty
veéCné, spjaté se Zivotem obce a fadem svéta, pred témi
docasnymi.



Na téchto zakladech se =zacala rozvijet teorie
vychovy - pedagogika (pais - dité; agein - vésti).
Soukromi ucitelé té doby, kterym se rikalo sofisté, ucili
recnictvi a popularizovali svou filozofii charakteristickou
senzualizmem, relativismem a subjektivismem.

Proti sofistiim, vystoupil S6kratés (469-399 pi.n.l.)
svym ucenim o absolutni pravdé a mravni dokonalosti.
Nejvyssi mravni ctnosti je podle
ného moudrost, ktera se v ¢inech
projevuje jako stateCnost a v
citech jako umérenost. Vychova
ma usilovat o rozvoj mravni
strdnky  osobnosti, o  stalé
sebezdokonalovani a o hledani
pravdy. Pri vyucovani pouzival
dialogické metody, ktera se proto
dnes nékdy oznacuje jako metoda
sokratovska.

ZasSel jsem ke kterémusi z muzi podle zddani moudrych,
abych bud’ tam anebo nikde usvédcil véstirnu z nepravdy
a ukdzal jeji odpovédi: , Tento muZ je nade mne moudrejsi,
a ty jsi tvrdila, Ze jd jsem moudrejsi”“ A tu, kdyZ jsem ho
prozkoumdval - nepotrebuji ho totiZ uvddét jménem, ale
byl to jeden z politikil, u kterého se mi néco takového stalo,
obcané athénsti, kdyZ jsem ho zkoumal a rozmlouval s
nim -, nabyl jsem minéni, Ze se tento muz zdd moudrym,
jak mnoha jinym lidem, tak obzvldsté sdm sobé, ale Ze
moudry neni; a potom jsem se pokousel mu ukazovat, Ze se
domnivd, Ze je moudry, ale Ze neni. Tu jsem si tim znepridtelil
i jeho i mnohé z pritomnych; avsak odchdzeje uvaZoval
jsem sdm u sebe, Ze proti tomuto ¢lovéku jsem jd opravdu
moudrejsi; bezpochyby totiZ ani jeden ani druhy z nds nevi



nic dokonalého, ale tento se pri svém nevédéni domnivd, Ze
néco vi, kdezto ja ani nevim, ani se nedomnivam, Ze vim;
podoba se tedy, Ze jsem nad ného moudrejsi aspori o néco
mdlo, prdvé o to, Ze co nevim, ani se nedomnivam, Ze
vim. (Platon, 1971).

DalSim vyznamnym, nejen
pedagogickym,  myslitelem byl
Platon (427-347 ptnl), Zak a
pokracovatel Sokrata a zaroven
| zakladatel =~ Akademie, obdoby
- dne$niho gymnazia. Ve své filozofii
= chape Platon realny svét jako
% | pouhy odraz dokonalého svéta ideji.
Nejvyssi ideou je idea dobra, které
jsou podrizeny idea pravdy, idea krasy a idea spravedlnosti
a jim pak ideje dalsi. Platontiv Clovék se sklada ze dvou
nejen rozdilnych, ale prfimo nepratelskych c¢asti. V ¢lovéku
se odehrava zapas, a to nejenom mezi télem a dusi, ale i
v dusi samé, nebot duse se sklada ze tri casti: rozumové
se sidlem v hlavé, citové (vznétlivost, srdnatost, vasnivost)
sidlici v srdci a Zadostivé, volni (dychtivost) sidlici v
briSe. Rozumova stranka duse jako jeji zaklad pochazi ze
svéta ideji, zatimco stranky Zadostiva a citova, které duse
prijala spojenim s télem, idealni vidéni duSe zatemnuji.
Rozum predstavuje bozskou c¢ast duSe a pouze jeho
nadvlada nad vaSnémi a smyslovymi Zadostmi zajiStuje
jeji normalni, harmonicky stav. Platon poZadoval verejnou
vychovu vesSkeré mladeze z rodin svobodnych obcanii ve
statnich Skolach jiz od predSkolniho véku. Cil vychovy
vidél v pripravé radnych obcant, kteii budou odpovédné
plnit své socidlni funkce. Hlavni dtraz kladl na vychovu




rozumovou, k niZ se pripojuji dalsi sloZky, jako je vychova
télesna, estetickd a mravni. Z téchto uvah vyplynula i
Platonova predstava optimalniho statu, ktery maji tvorit tri
skupiny obyvatel: filozofové, ktefi spole¢nost ridi, strazci,
ktefi ji brani, a vyrobci, ktefi za pomoci otrokli produkuji
materialni statky (Prokes, 2014).

..Bez pastyre se nemd nechdvat Zit ani krav ani
Zddné jiné stddo, a tak ani déti se nemaji nechdvat Zit bez
jistych vychovatelil ani otroci bez panil. A dité je proti vsem
zviratim nejméné ovladatelné; nebot’ jako md v nejvetsi
mire zdroj rozumnosti, avsak jesté neupraveny, tak je proti
zviratiim nejuskocnéjsi, nejvychytralejsi a nejzpupnéjsi.
Proto je treba je poutati jakoby néjakymi ¢etnymi uzdami,
a to nejprve, kdyZ odchdzi z péce chilv a matek, dozorci
majicimi pomdhat jeho détskosti a nevyspélosti, ddle
pak uciteli a naukami vseho druhu, pokud je svobodného
rodu; pokud vsak je rodu otrockého, kaZdy prdvé pritomny
svobodny muZ trestej chlapce i vychovatele a ucitele, jestliZe
se nékdo z nich v nécem provini.

Avsak jestlize nékdo prdvé pritomny ndleZité
netrestd, budiZ nejprve stiZen co nejvétsi hanou a ten
ze strdZcu zdkont, ktery je zvolen na urad nad mladeZi,
dozirej na toho, kdo pri ndhodném setkdni s témi osobami,
o kterych mluvime, jich netrestd, ac¢ by je mél trestat, nebo
je trestd nendleZité. Ten nds strdZce, maje bystry zrak a
vynikajicim zptisobem se staraje o vychovu déti, at' sprdvné
ridi jejich povahy a stdle je obraci k dobru podle zdkonti.
Avsak pokud jde zase o ného samého, jak by ndm ho zdkon
sdm ndleZité vychoval? Nyni totiz nerekl jesté nic urcitého
ani dostatecného, nybrZ néco ano, néco ne; avsak nemd
podle moZnosti vynechdvat nic, co se jeho tyce, nybrz md
vyslovovat kaZdou myslenku, aby byl tento muz ostatnim
lidem oznamovatelem a zdroveri vychovatelem.

... Pravili jsme, Ze nejsi ndleZité poucen predevsim



o Cteni a psani. Co jsme tim vytykali ucinénému vykladu?
To, Ze ti jesté nevyloZil, zdali md ten, kdo chce byt radnym
obcanem, jit v tom uceni aZ do diikladnosti, ¢i se mu to
uceni viibec nemd poddvat; prdveé tak tomu je i s lyrou. Tedy
pravime, Ze se md poddvat. Co se tyce cteni a psani, jsou
primérenou dobou desetiletému ditéti asi tri 1éta, kdeZto
zacinat s lyrou maji trindctileti a setrvat v tom uceni dalsi
tri léta. Nic vice ani méné; a nebudiz dovoleno otci ani ditéti
samému, at’ md k uleni chut, nebo odpor, vénovat témto
naukdam vice nebo méné casu, coZ by bylo protizdkonné;
kdo by neposlouchal, budiZ zbaven poct urcenych skolnim
détem, o kterych je tireba promluvit o néco mdlo pozdéji. A
cemu se md v téchto letech mladeZ ucit a cemu maji ucitelé
vyucovat, o tom se pouc nejprve sam. Tedy pismem je
treba se zabyvat az potud, aby Zdk byl schopen psdt a Cist;
avsak aby to ti, jejichZ prirozend zpiisobilost v stanovenych
letech neuzrdla, privedli k dokonalosti v rychlosti nebo
krdse, ten poZadavek je treba nechat stranou. Co pak se
tyce uceni slovesnym skladbam nedoprovdzenym hudbou,
jez jsou jedny metrické, jiné bez rytmickych oddili, coZ
jsou spisy sloZené pouze reli nevdzanou, postrddajici
rytmu a harmonie, tu mdme jisté nebezpecné spisy, které
ndm zanechali nékteri z mnohych také takovych lidi. Co si
pocnete s témi, strdZcové zdkonil ze vsech nejlepsi? Nebo
jaké asi narizeni by vam sprdvné dal zdkonoddrce, jak si s
_nimi pocinat? A tusim, Ze bude velmi na rozpacich (Platon,
' 1997).

Platénovy pedagogické podnéty dale
# obohatil jeho dlouholety zak a jeden
¥z nejvétdich mysliteld starovéku
¥ Aristotelés (384-322 ptnl), ktery
zaloZil roku 355 pr. Kr. v Aténach
gymnazium Lykeion. Podle Aristotela
| je kazdy predmét tvoren latkou a



formou, forma pak je latkou materializovana. Také télo a
dusi chape jako latku a formu jednotného celku. Na dusi
rozliSuje Aristoteles tri sloZky: dusi vegetativni, ktera ridi
obecné procesy Zivota - vyménu latek a rozmnozovani, dusi
senzitivni, kterd umoznuje zakladni funkce celé ZivoCisSné
riSe citéni a chténi, a konec¢né dusSi rozumovou, danou
pouze ¢lovéku jako nastroj poznavani a mysleni.
Teoretickymi problémy pedagogiky se Aristotelés
zabyval ve spisech Politika a Etika Nikomachova, ve
kterych vylozil své nazory na vychovu svobodného
obCana Tyto psychologické zretele se odrazily také v
Aristotelové pedagogice. Trem slozkam duSe odpovidaji
tii zakladni slozky vychovy: vychova télesna, mravni
a rozumova. Aristoteles jako jeden z prvnich teoretikii
usiluje o integrovanou vychovu. Tak jako priroda spojila u
Clovéka vSechny tri slozky duSe, je zapotrebi i pti vychové
harmonicky spojit vSechny tri zakladni vychovné slozky.
Stejné jako Platén zdtiraziiuje obcansky aspekt vychovy,
vychova ma byt statni, vSeobecnd a nikoli soukroma;
z verejné vychovy vSak - na rozdil od Platéna - v duchu
dosavadni tradice vylucuje divky, nebot soudi, Ze Zena,
kterou priroda podstatné odliSila od muZe, nema z vyssiho
vzdélani a vychovy zadny uzitek (Cipro, 1984; Jiiva, 2003).

Rekli jsme jiz drive, Ze jsou dvé slozky duSe, rozumnd
nerozumnd. I nyni vS§ak musime tymz zptisobem rozdéliti
sloZzku rozumnou. Predpoklddejme tedy, Ze rozumové
strdnky jsou dve. Jedna, kterou pozorujeme takovd
jsoucna, jejichZ poldtky nemohou byti jinak, a druhd,
kterou uvazZujeme o tom, co miiZe byti jinak. VZdyt jsou-
li predméty riizné rodem, jest riiznd rodem také dusevni
strdnka. I prirozené urcend pro kaZdy predmét, ponévadZ



pozndni se tu déje podle jakési podobnosti a pribuznosti.
Budiz pak jedna z nich nazvdna strankou pozndvaci, druhd
strdnkou usuzovaci. Nebot uvaZovati a usuzovati jest totéz
a nikdo neuvaZuje o tom, co miiZe byti jinak. A tak usuzovact
strdnka jest jednou jakousi ¢asti sloZky rozumné. Jest tedy
treba pochopiti, ktery stav obou téchto strdnek jest nejlepsi.
Nebot to jest ctnosti obou, ctnosti pak jest to, co jest vlastni
vykonu.

... Pocdtkem jedndni tedy jest zdmérnd volba, odkud
pochdzi pohyb, ale ne ucel. Pocdtkem zdmérné volby vsak
jest Zddost a rozumovd uvaha, urcend ticelem. Proto ani bez
rozumu a premysleni, ani bez mravniho stavu neni zdmérné
volby. Sprdvné jedndni totiZ, a jeho opak v jedndni, neni bez
premysleni a bez mravni povahy.

Avsak premysleni samo nicim nehybe, nybrz to, jeZ
sméruje k néjakému ucelu, a praktické. Nebot toto ridi
i mysleni tvorivé; kaZdy totiZ, kdo néco tvori, pracuje za
néjakym tcelem, a jeho dilo neni naprostym ucelem, nybrz
vztahuje se k néCemu a ndleZi nécemu. Ale obsah jedndni
jest ucelem; nebot cilem jest sprdavné jedndni a Zddost k
nému smeéruje. Proto zamérnd volba jest Zddajici rozum
nebo premyslejici Zadost, a takovym pocdtkem jest clovék
(Aristotelés, 1996).

V nejstarsi etapé vyvoje v Rimé byla vychova vyhradné
pracovni a uskuteCrniovala se v rodiné. Prvni Skoly byly
soukromé a vznikaly koncem 6. stoleti. S prichazejicimi
vlivy recké kultury vSak vyznam vzdélanosti vzristal. Do
zamoznych rodin byli prijimani recti vzdélani otroci jako
ucitelé a ptinaseli do Rima antickou vzdélanost. Na tomto
zakladé vznikl cely systém skol.

Zakladnim clankem byly Skoly elementarni, na
které navazovaly Skoly gramatické, které se zamerovaly
predevsSim na filosofii, gramatiku a matematiku. NejvysSsim



stupném byly Skoly rétorické, jejichz hlavnim cilem byla
vychova tecnikii, budoucich politkd. VSechny tyto Skoly
byly soukromé.

V cisafském Rimé pak Skolstvi ziskava, diky
celkovému rozvoji zemée, osobity charakter - Skoly jsou
zestatnény, kontrolovany centrdlné a jejich ukolem je
vychova vzdélaného urednictva k rizeni impéria.

Za nejvyznamnéjsiho pedagoga antického Rima
miiZeme povaZovat
Write quickly ; Marcuse Fabiuse
and you wil] never write well§ | Quintiliana (35 - 96 n.L),

WIlte WE“". PSR Ltcry je autorem spisu O
I and you will soon write. B y) TR p .
..., | vychové recnika, jez je
' povazovan za vlibec prvni
didaktické dilo. Tento
prvni statem placeny
ucitel fe¢nictvi v Rimé si
v knize, jeZ predstavuje souhrn jeho bohatych teoretickych
znalosti i praktickych zkuSenosti, vytkl naroc¢ny ukol:
obsahnoutvjednomdilehistorické dédictviantickérétoriky,
poskytnout teoreticka vychodiska k dobové re¢nické praxi
a podat téz zasady vychovy budouciho rec¢nika. Vyzvedava
vyznam Skolni vychovy, ktera jedinci umoZnuje naucit se
7it v kolektivu a poudit se z tispéchii i omylt druhych. Zada
individudlni pristup k Zakiim, odmita télesné tresty a klade
vysoké naroky na ucitele. Ucitel ma byt podle néj vysoce
vzdélany Clovék, ktery je svym zakiim vzorem a vynika
trpélivosti, sebekazni a laskou k détem (Cipro, 1984; Jliva,
2003).




3.2 Stfedovék

Stiredovék je tradi¢ni oznaceni déjinné epochy mezi koncem
staroveéku a antické civilizace a zacatkem novovéku, které
se poprvé objevilo v obdobi renesance. Stredovék je
obvykle ohrani¢en padem Zapadorimské tiSe v roce 476
a padem Konstantinopole roku 1453 pripadné objevenim
Ameriky KryStofem Kolumbem roku 1492 ¢i zverejnénim
95 tezi Martinem Lutherem roku 1517. Je ovSem tieba si
uvédomit, Ze vymezeni sttedovéku neni zcela jednozna¢na
zalezitost a pouzivané letopocty mivaji zpravidla pouze
orientacni hodnotu.

V raném stiredoveéku se postupné budovala feudalni
spolec¢nost, ktera se délila na Slechtu, duchovenstvo,
méstany a poddané. Toto rozdéleni ma velky vliv i na
vychovu a vzdélavani. Velky vliv na vychovu ma i cirkey,
ktera se snazi zasahovat do veSkerého vychovného
plisobeni.

Prvni stredovéké Skoly byly cirkevni. Rozviji se
Skoly Kklasterni, v sidlech biskupii pak katedralni a pro
vzdélavani Sirsich vrstev i Skoly farni. Stiredovékou Skolu
charakterizuje pamétni uceni, individualni prace s kazdym
Zakem atélesné tresty.Zlom ve vyvoji vzdélanosti znamenaji
stredovéké univerzity, vznikajici v zapadni Evropé od konce
12. stoleti - v Italii (Bologna, Neapol), v Anglii (Oxford,
Cambridge), ve Francii (pafizska Sorbonna) a ve Spanélsku
(Salamanca). Prvni stredoevropskou univerzitou byla
prazska Univerzita Karlova (1348). Univerzity na svych
fakultach (teologické, lékarské, pravnické a artistickeé)
zprostiedkovaly osvojeni sedmera svobodnych uméni
(trivium - gramatika, rétorika, dialektika; kvadrivium
- aritmetika geometrie, astronomie, musika) a zakladl



teologie, mediciny, prava i prirodnich a spoleCenskych véd.
Pres fadu peripetii pretrvaly az do dnesSnich dni a jejich
titulatura (bakalar - magistr - doktor) se dosud pouZziva.
Staly se jednim z center novodobého védénti a jejich rozvoj
slibné pokracuje.

NejvyznamneéjsSim
predstavitelem rané krestanské
pedagogiky byl Augustinus Aurelius
(354 - 430), ktery shrnul své
mySlenky v dile O staté boZim. Pro
Augustina je poznani boha a laska k
nému jedinym cilem, ktery je hoden
usili ducha. ProtoZe je ¢lovék stvoren
jako obraz boZi, ma pravdu a Boha
hledat ponofenim do svého nitra.
Jedinym pravym ucitelem je vnitrni
Pravda, Kristus, ktery prebyva v clovéku. Augustinus vnima
proces uceni predevsim jako aktivni iCast Zaka. Ucitel svym
vykladem poskytuje zaklim pouze jakysi zaklad, kostru, o
kterou se Zak opira a z niZ je pak schopen vyvozovat nové
vztahy a souvislosti. Augustinus dospiva k zavéru, Ze v nasi
pamétijsoupoznatkyvédjizZuloZeny. Ucenijetedy procesem
pripominani, shromazdovani a usporadani toho, co jiz a
priori naSe pamét obsahuje. Nejvyssi schopnost lidské
duse spatiuje Augustinus v jeji svobodné vili, kterd ma
rozhodujici vyznam pro mravni Zivot a dovrsSuje se v lasce.
Clovéka definuje platonsky jako rozumnou dusi, ktera
pouziva smrtelné a pozemskeé télo. Hlavni cil vychovy vidi v
péstovani kirestanské viry, kterou se jedinec stava ob¢anem
boziho statu. Ke Ctyfem antickym ctnostem (spravedlnost,
moudrost, stateCnost a umérenost) pripojuje tri ctnosti




krestanské - viru, nadejlalasku (Cipro, 1984; Java, 2003).
fary Rozvoj védeckého badani

| vyhrotil problém vztahu védeckého
poznani a nabozZenské viry. Tomasi
~ Akvinskému (1225 - 1274)
. se podarilo provést zdarilou a
¥l kiestansky prijatelnou syntézu
aristotelismu a platonismu.
¥4 Pokusil se uvést do souladu uceni
',.-vr“ Aristotelovo (ve stredovéku
. v upravené podobné obecné

uznavané) s katollckou teologii. RozliSuje ,poznani lidské“
umoznéné rozumem a ,poznani bozské®, které je zjevené a
lidskému poznaninadrazené.Ztoho vyplyva,harmonie viry
a rozumu’, ktera pripousti svobodu rozumového poznani
potud, pokud neodporuje vife. Jde o problém zdaleka
nejen historicky a krestansky, ale obecné naboZensky,
ktera se bezprostredné dotyka kazdodenni edukativni
¢innosti. Z toho vyplyva harmonie viry a rozumu, ktera
pripousti svobodu rozumového poznani potud, pokud
neodporuje vire. Vira pak vede k poznani pravd vrcholnych
- zjevenych. U pravd nezjevnych sehrava svoji roli ucitel,
ktery ma za ukol rozvinout ty vlohy a predpoklady, které si
Clovék prinasi do Zivota jako vrozené, zaktivizovat rozum
svych zaktl. Uceni je tedy aktualizace riznych schopnosti,
skrytych v ditéti. Nejdllezitéjsi z nich, schopnost tvorit
pojmy, odlisSuje clovéka od zvirete. Aktualizuje se tim, Ze
je aplikovana na jednotlivé konkrétni objekty, pristupné
nasi smyslové zkuSenosti. Své nejvyznamnéjsi myslenky
publikoval v dile Suma teologicka. Zaroven jej miZeme
povazovat za jednoho z hlavnich predstavitelti scholastiky,




tedy filosofického sméru, ktery vysvétlovat vSechny
nabozenské pravdy na zdkladé rozumu (Cipro, 1984; Jtiva,
2003).

O clovéku, jenz se skldda z podstaty duchové a télesné
a nejprve co do bytnosti duse
Po tivaze o stvoreni duchovém a télesném je uvaZovat
o ¢lovéku, jenZ se skldda z podstaty duchové a télesné. A
nejprve o prirozenosti samého ¢lovéka; za druhé o jeho
utvoreni. UvaZovat pak o prirozenosti c¢lovéka ndleZi
teologu po strdnce duse, ne vSak po strdnce téla, leC podle
pomeéru, ktery md télo k dusi. Proto prvni tivaha se bude
zabyvat dusi. A protoZe podle Divise, XI. hl. Andél. Hier., v
duchovych podstatdch se shleddvad troji, totiZ bytnost, sila a
cinnost, nejprve budeme pozorovat ta, kterd patri k bytnosti
duse; za druhé ta, kterd patri k jeji sile i mohutnostem; za
treti ta, kterd patri k jeji ¢innosti.

O prvnim se naskytd dvoji tivaha: prvni z nich pak je
0 samé dusi o sobé; druhd o jejim spojent s télem.

Otdzka 4 - Zda duse je ¢lovék
Odpoviddm: Musi se rici, Ze se dvojmo mtiZe rozumeét ,duse je
clovek’. Jednim zpiisobem, Ze clovek je duse, ale tento clovek
neni duse, nybrz sloZené z duse a téla, trebas Sokrates. A to
pravim proto, Ze nékteri stanovili, Ze v pojmu druhu je jen
tvar, hmota vsak Ze je cdsti ojedinéla a ne druhu. - Ale to
jisté nemiiZe byt pravda. Nebot' ku prirozenosti druhu patri
to, co oznacuje vymer. Avsak vymeér v prirodnich vécech
neznamend toliko tvar, nybrZ tvar a hmotu. Proto hmota je
cdsti druhu v prirodnich vécech: ne sice hmota vyznacend,
kterd je ptivodem jednotliveni, nybrZz hmota obecnd. Jako
je totiZ v pojmu tohoto c¢lovéka, Ze je z této duse a tohoto
masa a téchto kosti, tak v pojmu clovéka je, Ze je z duse a
masa a kosti. Nebot’ musi byt z podstaty druhu, cokoli je
obecné z podstaty vsech jedincti, obsaZenych pod druhem.
Jinym vsak zptisobem se miiZe rozumet tak, Ze také



tato duse je tento clovék. A to by se tehdy mohla drzeti,
kdyby se stanovilo, Ze ¢innost duse smyslové je ji vlastni bez
téla, protoZe vsechny cinnostli, které se pridéluji cloveku, by
prislusely jediné dusi; to pak je kaZdd véc, co cini ¢innosti
té véci. Procez to je Clovek, co Cini ¢innosti ¢lovéka. - Avsak
bylo svrchu ukdzdno, Ze citit neni toliko ¢innosti dusSe. JeZto
tedy citit je néjakd cinnost cloveka, byt ne viastni, je jasné,
Ze clovék neni toliko duse, ale je néco sloZzeného z duse a
téla. - Plato vsak uce, Ze citit je vlastni dusi, mohl ucit, Ze
clovek je , duse, uZivajici téla“ (Akvinsky, 1940).

3.3 Novovék

Branou k novému véku se stava ve 14. - 16. stoleti
renesance - obroda a znovudocenéni antickych idealt a
hodnot. Objevné cesty otevrely Evropé cely svét, rozvoj véd i
technologii dava nové moznosti vyrobé a obchodu, feudalni
svét nahrazuje krok za krokem svét méstansky naplnény
optimismem, sebedtivérou a hrdosti na své vysledky.

Ve spolecnosti silici potfeby zmén, reformace v casti
Evropy natrvalo zménila nabozZenskou orientaci i Zivotni
styl. Usili o zmény se dotykalo i vychovy. Na misto pasivniho
memorovani neZzivotnych textli nastupuje poZadavek
rozvoje samostatnosti, tvorivosti a odvahy.

Italsky renesancni myslitel Vittorino da Feltre
(1378 - 1440) buduje svou skolu - Diim radosti — na birehu
jezera uprostred krasné prirody a estetika prostredi se
mu stava vyznamnym vychovnym Cinitelem a ma prispét
k lepSimu rozvoji.

Francouzsky filozof Michel de Montaigne (1533
- 1592) chce predevsim prekonat tradicni pameétni



uCeni a péstovat zaklv usudek a
samostatnost. Za zaklad kazdého
védéni povaZuje Montaigne
smyslovou  zkuSenost. Zaroven
ale priznava smyslovym udajim
znacnou nespolehlivost a
proménlivost. ,Védét zpaméti
neni védét: je to jen udrzovat, co
svérili nasSi paméti do uschovy”.
Montaigne se ptacojeto Clovek, cojetoje bytdobroulidskou
bytosti, zamysli nad lidskym Zivotem, zabyva se Zivotnimi
a moralnimi hodnotami. Hleda ¢im on je ve spolecnosti,
hleda co je jeho Zivot, hleda ¢im je on sdm. Pro Montaigne
neni obecné uznani diikazem. Je-li néjaka pravda obecné
uznavana, neni proto jeSté pravdou. Své myslenky shrnul
v dile Eseje, kde vede dialog sdm se sebou, hleda ¢im on je
ve spolecnosti, hleda co je jeho Zivot, hleda ¢im je on sam.
Pro Montaigne neni obecné uznani diikazem. Je-li néjaka
pravda obecné uznavana, neni proto jesté pravdou (Cipro,
1984; Jiva, 2003).

Dobry otec, jimZ mé Biih obdaril - dostalo se mu ode mne
za jeho laskavost pouze vdécnosti, zato je to vSak vdécnost
opravdu vreld -, mé hned od kolébky poslal k vypésténi na
jistou chudou vesnici svého panstvi a tam mé ponechal po
celou dobu, kterou dite travi u chiivy, ba jesté o néco déle,
navykaje mé tak nejskromnéjsimu a nejlidovéjsimu zpiisobu
Zivota. Nikdy neobstardvejte sami vychovu svych synt,
zvldst' ji nesvérujte svym Zendm; dovolte, aby je formoval
osud zdkonitosti lidovou a prirozenou, ponechte lidovym
zvyklostem, aby je vycepovaly v stridmosti a prisnosti.

...Je ndzorem platnym pro kazdého, Ze neni rozumné
vychovadvat dité na kliné rodicii. Takovd prirozend ldska je



priliSroznéZniazmékci, a toplatiiorodic¢ich nejmoudrejsich.
Nejsou schopni ani trestat détské chyby, ani snést pohled,
jak je dité vychovdvdno drsné a odvdZzlivé, coz se i slusi.
Neodvedli by mu dovolit, aby se ze svych cviceni vracelo
zpocené a zaprasené, napilo se teplého, napilo se studeného,
a také by nesnesli pohled, jak sedd na vzpurného koné nebo
se stavi proti neurvalému sekdci s rapirem v ruce nebo
poprvé vypaluje z hakovnice. Zde totiZ neni léku: kdo z ného
chce vychovat rddného muZe, naprosto ho nemiiZe v tomto
mlddi Setrit a zhusta musi porusovat prikazy lékarstvi. ...
Je tieba dité navykat strastnym a drsnym cvikiim, abyste je
obrnili proti strastem a drsnostem koliky, vypalovdni ran,
Zaldre a muceni. Nebot' Zaldre a mucenti se jim miiZe jednou
dostat, ty cekaji na dobré lidi jako na Spatné, to zdlezi
na povaze casti. Prdvé dnes se o tom presvédcujeme. Kdo
potird zdkony, ten hrozi odrit z kiiZe a zpovéset prdvé ty
nejradnéjsi (Montaigne, 1995).

AnglicanFrancisBacon(1561-1626)
v duchu své induktivni teorie poznani
ve svych dilech prinesl hlubokou
kritiku scholastického mysleni a zada
misto studia spisi Aristotelovych
obracet se k samé prirodé, zkoumat
ji. a vyvozovat samostatné zaveéry.
Za jeho nejvyznamnéjsi dilo je
povazovano Nové Organon (reakce
na Aristotelovo Organon), kde dava navod na prekonani
dosavadni védy a filosofie v podobé induktivni metody,
tedy postupu od konkrétnich dat k obecnym zavértm, ¢cimz
se lisi od dosavadni prevazujici metody dedukce. V tomto
smyslu se ma vychova prizplisobit individualité jedince a
ma vychazet z empirickych dat, pozorovani, expirimentu a
zkuSenosti.




Lidsky rozum neni pouhé svétlo, nybrz dostdvd se mu primesit
od viile a afektii, coZ plodi védy zcela libovolné. Clovék totiZ
spise véri tomu, co chce povaZovat za pravdivé. ProtoZe
nemd dost trpélivosti k objevovdni, zavrhuje véci nesnadné,
ddle véci strizlivé, jeZto omezuji nadéji, a véci v prirodé, jez
jdou do vétsi hloubky, nebot je povércivy. Zamitd rovnéZ
svétlo zkusenosti, protoZe je pySny a naduty, aby se nezddlo,
Ze v mysli prodlévd u véci nepatrnych a pomijejicich, ddle
odmitd véci paradoxni, ponévadz podléhd béZnému minéni.
Avsak daleko nejvétsi prekdzka a chyba lidského rozumu md
sviij ptivod v tom, Ze jsou otupélé a nedostatecné nase smysly
a Ze nds klamou, takZe to, co je bezprostiedné zasahuje,
prevaZuje nad tim, co je bezprostiedné nezasahuje, byt by
to bylo sebezdvaznéjsi. UvaZovdni proto témér prestdvd
tam, kde prestdvd zrakovy vjem, takZe se nedostatecné
nebo viibec nezkoumaji véci neviditelné.

...Jsou takovi lidé, kter'i maji sklon obdivovat se starym
vécem, a opét jini, kteri miluji véci nové a Ipi na nich, jen
mdlo lidi md vsak takovou povahu, Ze dovedou zachovat
miru a nevyvraceji ani to, co sprdvného tvrdili stari, ani
nepohrdaji tim, co sprdvného prindseji lidé novi. Zdliba ve
studiu starého anebo zase nového neznamend vsak jesté
spravny soud a tim, Ze strani jedné Ci druhé véci, zptisobuje
velké skody védam a filozofii. Pravdu je potieba hledat
nikoli v tom, Ze je néjakd doba stastnd, to je pomijivé, nybrz
ve svétle prirody a zkusenosti, nebot’ toto svétlo je vécné.
Takové zdliby je treba odmitnout a prihlédnout k tomu, aby
se rozum nedal jimi strhnout k prekotnému souhlasu.

... K tomu, aby bylo moZno stanovit obecnd tvrzeni,
je vsak treba vymyslet jinou formu indukce, nez jaké se
aZ dosud pouZivalo; nesmi se ji uZivat jen ke zkoumdni a
objevovdni takzvanych principii, nybrZ i tvrzeni mensi a
stredni obecnosti a viibec vSech. Indukce, kterd ke svému
postupu pouZivd prostého vyctu, je détinskd, jeji zavery jsou
nejisté, je vystavena nebezpeci, jeZ ji hrozi od protikladnych



pripadt, a vyslovuje sviij soud vétsinou na zdkladé nékolika

vvvvv

Naproti tomu indukce, jiZ se da uZit ve véddach a uménich
jako metody vedouci k objeviim, musi analyzovat prirodu
tim, Ze patricné odmitd a vylucuje, a teprve potom, kdyZ je k
dispozici dostatecny pocet zdpornych pripadu, usuzovat na
pripady kladné. K tomu, aby bylo mozno tuto indukci neboli
dokazovani sprdvné uspordadat a dat ji pravidla, je treba
jesté mnoha véci, na néz Zddny smrtelnik dosud nepomyslel,
takZe si to vyZdda vice prdce, nezZ kolik se ji dosud vénovalo
na sylogismus. Této indukce se pak musi uZivat nejen k
objevovdni obecnych tvrzeni, nybrz také k vymezovdni
pojmil. Na této indukci se pak zaklddd nase nejvétsi nadéje
(Bacon, 1990).

Vyvrcholenim renesanc¢nich snah o nového ¢lovéka a novou
vychovu je pedagogické dilo ¢eského
mysliteleaposlednihobiskupajednoty
bratrské Jana Amose Komenského
(1592 - 1670). Komenského
pedagogicka tvorba je unikatni svym
vychodiskemzfilozofickéhopodkladu
a demokratickych myslenek.
Je zalozena na dobré znalosti
télesného a dusevniho vyvoje ditéte
a respektuje détskou psychologii. Jako jeden z prvnich
se Komensky zasazoval o ustanoveni pedagogiky védni
disciplinou. Rozvijet vSechny ve vSem vSestranné (omnes
omnia omnio) je ustredni idea pedagogiky Komenského
pramenici z jeho hlubokého demokratismu a humanismu,
ktery mél koreny v Ceské reformaci. Komensky podal ve
svych pedagogickych spisech uceleny vychovny systém,
jehoZ progresivni prvky dodnes neztratily svou hodnotu.




Obecny vychovny cil vidél Komensky v pripravé k vé¢nému
Zivotu. Tato priprava ma tri stupné:

e poznat sebe a svét,

e ovladnout sebe a

e povznést se k Bohu.

Z toho pak vyplyvaji tri zakladni oblasti vychovy:
e vzdeélani ve védach a uménich,
e mravni vychova a
e vychova naboZenska.

Podle Komenského se Clovek stava clovékem jediné
vychovou (pedagogicky optimismus). Z toho vyplyva i
jeho pojeti Skoly jako ,dilny lidskosti“, ktera ma nahradit
stredovéké ,mucirny ducha“ (pedagogicky humanismus).
VyZaduje, aby vzdélavani probihalo formou hry, aby bylo
prijemné a ucelné.

Vychovavat ,ve vSem“ neznamena bezbrehy
encyklopedismus, jak mu nékteri vytykaji, ale poZadavek
vybéru nejvyznamnéjsiho uciva potrebného k poznani
a pochopeni skuteCnosti a k jejimu pretvareni. VSemu
chce Komensky ucit prikladem, pravidlem a praxi, tj.
induktivnim postupem od zkuSenosti k zobecnéni a k
abstrakci. Zlatym pravidlem vyucovani byla Komenského
nazornost, byl i autorem prvni obrazkové ucebnice a
nazornych vyucovacich pomticek. Nazornost vsak byla
pouze vychodiskem k hlubsimu pochopeni a soucasné
usoustavnéni vSeho poznani. Jeho pozadavek ,zretézeni®,
tj. vzajemné vazby uciva predjima ideu programovaného
vyucovani. Skolsky systém doporucuje Komensky ¢lenit na
Ctyri Sestileta udobi (Cipro, 1984; Jiva, 2003; Kasper &



Kasperova, 2008):
e Skola materska (tj. vychova v rodiné)
e Skola obecna (v materském jazyce),
e Skola latinska (v univerzalnim svétovém jazyce)
e akademie.

Komensky je autorem rady vyznamnych pedagogickych
spisti, kdyzhlediskapedagogikymiiZemezanejvyznamnéjsi
povazovat Velkou didaktiku, Informatorium Skoly
matei'ské, Skola na jevisti nebo Brana jazykd oteviend, Svét
v obrazech.

Kdyz sem v tom véku byl, v kterémz se lidskému rozumu
rozdilmezi dobrym a zlym ukazovati zacind, vida jd rozdilné
mezi lidmi stavy, rddy, povoldni, prdce a predsevzeti, jimiz
se zandSeji, zddla mi se toho nemald byti potreba, abych
se dobre, ke kterému bych se houfu lidi pripojiti a v jakych
vécech Zivot trdviti mél, rozmyslil.

Na kterouz véc mnoho a casto pomysleje a s
rozumem svym pilné se radé, na tom mi se ustanovovala
mysl, abych sobé takovy Zivota zpiisob, v kterémZ by co
nejméné starosti a kvaltovdni, co nejvic pak pohodli, pokoje
a dobré mysli bylo, oblibil.

NeZ tu se mi opét nesnadné zddlo, které a jaké by to
takové povoldni bylo, poznati; a s kym se o to dostatecné
poraditi nevédél sem; Aniz se mi hrubé chtélo s néekym se
raditi, mysle, Ze mi kaZdy svou véc chvdliti bude. Sdm také
kvapné k nécemu sdhnouti, abych neprebral boje se, nesmél
sem.

AC, prizndm se, jednoho, druhého i tretiho tajné
chytati sem se pocal, ale kazdé hned zase pustil; proto,
Ze sem pri kaZdé véci i nesnadnosti i marnosti (jakZ se mi
zddlo) néco znamenal. Mezi tim bdl sem se, aby mi md
neustavicnost hanby neprinesla: i nevédél sem co délati.



AZ natrdpé a navrté se dosti sdm v sobé, na toto sem
prisel, abych nejdrive vsecky lidské véci, co jich pod sluncem
jest, prohlédl, a teprv jedno s druhym rozumné srovndvaje,
jisty sobé stav vyvolil a své sobé véci k uzivdni pokojného
na svete zZivota pekné néjak sporddal. NaceZ cim sem myslil
vice, tim se mi ta cesta libila lépe (Komensky, 2014).

Pro anglosaské pedagogické mysSleni se stal vychozim
zdrojem anglicky filozof senzualista
John Locke (1632 -1704). Ve svém
spise MysSlenky o vychové (1693)
vytvoril koncepciindividualnivychovy
soukromymvychovatelem,zameérenou
na rozvoj:

o télesny,

e mravnia

® rOZUMOVY.

Zaméruje se na vychovu mladikli z vyssi spolecenské
vrstvy a vytvari systém tzv. vychovy gentlemana Mravni
vychova se ma zamérovat predevSim na sebeovladani a od
prisné narocCnosti v mladi ma postupné vést k partnerstvi
jedince a vychovatele. Obsah vzdélani ma urCovat prakticka
potfeba a cilem nema byt ucenec, ale ¢lovék moudry
a uSlechtily. Locke je toho nazoru, Ze tento duch musi
byt podrizovan kazni, sebekazni a discipliné jiz v utlém
détstvi, protoZe déti jsou v tomto véku nejvice vnimavé.
Rodice by neméli tolerovat vSechny prohresky svych déti.
Naopak by méli své déti za pripadné Spatnosti pokarat a
dat najevo, jak jsou zklamani jejich Spatnym chovanim.
Zaroven vSak Locke upozornuje na to, Ze k pokarani ma
dojit mezi Ctyfma oCima a k pochvale ditéte na verejnosti.



Az dité vyroste, vyrostou s nim i pripadné Spatné navyky
a Spatnym zvyklim se Locke snazi vyvarovat. Kazdy by se
podle néj mél naucit néjakému remeslu. Fyzickou praci
bere Locke spiSe jako doplnék k dusevni ¢innosti. Chlapci z
chudSich rodin by méli navstévovat skoly pracovni, kde by
se ucili ndbozenstvi, mraviim a manualni praci. Vychovou
divek se Locke nezabyval. Mysl poklada za nepopsanou
desku (tabula rasa), ktera je formovana teprve empirickou
zkuSenosti a poté také poradajici schopnosti rozumu -
reflexi. Lockliv edukativni spis O vychové obsahuje jako
celek neprimo vysloveny nazor, Ze Spatna spole¢nost vznika
také diky Spatné vychové déti. VétSina lidi se totiz podle
Locka stala tim ¢im je, prave skrze svou vychovu, podobné
jako odklon malého praminku zapricini uplné jinou podobu
reky. Na druhou stranu o néco dale rika, Ze Stésti nebo
nestésti clovéka je ponejvice jeho vlastni zasluhou (Cipro,
1984; Jtiva, 2003; Kasper & Kasperova, 2008).

K nadlezitéemu utvareni mladého gentlemana je treba, aby i
jeho vychovatel byl sam dobre vychovan, rozumél zpiisobum
chovani a pozadavkiim zdvorilosti ve vSech situacich, pokud
jde o osoby, dobu na misto, a aby umél drzet svého Zdka,
pokud to dovoluje jeho vek, k jejich staléemu sledovani. To
je umeéni, kterému se neda naucit ani vyucovat podle knih.
Mze je poskytnout jen pobyt v dobré spolecnosti. Krej¢i miize
synovi usit Saty podle mody, tanecni mistr miize dat uhlazenost
jeho pohybum, prece vSak nikdo z nich, ac prispivaji k jeho
zdokonaleni, z néj neudéla dobre vychovaného gentlemana.
Ani kdyby oplyval ucenosti, kterd jej ostatné, nebude-li dobre
usmeérnovan, ucini jen neprijemnéejSim a neprijatelnéjsim ve
spolecenském styku. Je to vychova, ktera doda lesku vsem jeho
ostatnim dobrym vlastnostem, ucini je pro néj prospésnymi a
zjedna mu vaznost a naklonnost u kazdého, s kym se setka.



Bez dobré vychovy povede jeho ostatni vzdelani k tomu, Ze
jej lidé budou mit za pysného, domyslivého, malicherného
nebo posetilého.

... Kromé toho je zcela nutné, aby tato stranka vychovy
byla sverena do rukou vychovatele, protoze poklesky proti
dobrému chovani, ac jsou prvni, kterych si druzi vSimnou,
jsou prece poslednimi, na néz nds nékdo upozorni. Ne Ze
by si snad zlomyslnost lidi dost nepospisila s pomlouvanim.
Ale dochazi k tomu vzdy mimo doslech toho, kdo by mél mit
prospéchzjejichposouzeni amél senazaklade kritiky polepsit.
Dotykat se toho je tak choulostivé, Ze i pratelé, kteri si preji,
aby doslo k naprave, se o tom sotva odvazi zminit a rici tém,
které maji radi, Ze maji ve svém chovany ty a ony nedostatky.
Kdyz nékoho usmérnime v jinych oblastech, nenarusi to
dobry vztah ani pratelstvi. Ale jen dobré chovani nedovoluje
clovéku, aby se ho dotkl, nebo aby naznacil druhému, Ze
se prohresil nedostatkem vychovy. Takovd pouceni mohou
poskytnout jen ti, kdo maji u dotycnych naleZitou autoritu. A
i z jejich strany to dospély snadsi velmi téZce a trpce. At je to
FeCeno jakkoliv mirnée, prijme to Spatné kazdy. Proto je nutné,
aby tato zalezitost byla hlavné starosti vychovatele a ten aby
co nejvice rozvijel navykyuhlazenosti a zdvorilosti ve viem
chovani chlapce, nez je propusti ze své péce, aby v tom sméru
nepotieboval rady, az u néj pomine cas i ochota je prijimat a
nebude mit nikoho, kdo by mu je poskytl (Locke, 1984).

Idedl prirozené a svobodné vychovy
obhajuje v 18. stoleti francouzsky
filozof a ideolog francouzské burZoasni
revoluce Jean Jacques Rousseau
(1712 - 1778). Jeho spis Emil cili o
vychové (1762) je povazovan zajedno z
programovych dél moderni pedagogiky.
Vychovu je podle Rousseaua tieba
zbavit stavovskych rystli i vSech forem




natlaku. Ma byt ve shodé s vékovymi a individualnimi
zvlastnostmi kazdého jedince, ma mu umoznit poznavat
svétnikoliv prostrednictvim knih, ale primym kontaktem se
Zivotem a s prirodou. Memorovani, potlacovani osobnosti
a krutou kazen ma nahradit laska k ditéti, podnécovani
samostatnosti a tvorivosti a uvédoméla kazen vypéstovana
cestou prirozenych nasledkii. Rousseau poZaduje vychovu
prirozenou a svobodnou, ktera by byla vzdy v souhlase
s vékovymi zvlastnostmi ditéte a ktera by byla zbavena
jakéhokoliv biflovani, kruté kazné a potlacovani osobnosti.
Jejim cilem ma byt laska ke svobodé a schopnost za ni
bojovat. Svoboda vychovy se ma projevovat jak v jejim
obsahu, tak v jejich formach, metodach a organizaci.
V ramci svého dila vytvoril vzdélavaci systém:
e do 2 let - hlavné télesny rozvoj
e 2-12 let - bez systematického vzdélavani, jelikoz
détem chybi abstraktni mysleni; déti maji byt
vychovavany na venkové, protoze mésto kazi mravy;
ve vychové mat byt uplatnén princip ,prirozenych
nasledkl”; maji byt rozvijeny smysly
e 12-15 let - rozumova a pracovni vychova zaloZena
na prirodnich védach je cesta poznani co nejvice
remesel a nasledné zvoleni své profese, jedna se tedy
o rozumovou vychovu
e 15-21let-vychovave mésté, kdy do popredivstupuje
mravni vychova, kterd se vypoiadava s obdobim
,boure a vasni“; ¢lovék poznava svédomi, lasku k
lidem, poznava existence Boha (Cipro, 1984; Jiva,
2003; Kasper & Kasperova, 2008).

Veskerou vychovu opird o osobni zkuSenost. Dité,



které ma byt vychovavano a vzdélavano individualné,
ma ke vSemu dospét vlastnim pozorovanim, vlastnim
uvazovanim, vlastni empirii. Pri vychové nepouziva
knihy, protoZe jedinou knihou ma byt ditéti sama priroda.
Mimotadny diraz klade na rozvoj smyslového vnimani.
V mravni vychové stavi nad poucovani metodu prirozenych
nasledkil - jednani ditéte maji usmérnovat nasledky jeho
¢int. Ve vychové divek je konzervativni a zastava nazor, Ze
vychova divky ma byt urcovana jejim vztahem k muZi - ma
se mu libit, ma mu prospivat a ma o ného pecovat. K tomu
dostaCuje vychova télesnda a mravni. Rousseau odmita
jednostranny racionalismus a intelektualismus a proti
,chladnému“ rozumu zdlraznuje bohatstvi Zivota s jeho
Sirokou citovou Skalou a jeho vztahem k prirodé. Rousseau
mini, Ze vychovy se nam dostava od prirody, od lidi a od
véci. Vychova prirodou je na ¢lovéku nezavisla, vychova
vécmi (prostredim) na nas zavisi jen zcasti, vychova, kterou
ziskavame od lidi, na nas zavisi plné. Rousseau dochazi k
zavéru, Ze je nutno uveést vychovu lidmi a vécmi v soulad s
cilem, k némuz sméruje priroda.

Lidé nejsou od prirody ani krali, ani velmozi, ani dvorany,
ani bohaci, vsichni se rodi nazi a chudi, vsichni podrobeni
Zivotnim  nestéstim, zdrmutkiim, nehodam, potrebam,
bolestem vseho druhu; konecné vsichni jsou odsouzeni k
smrti. To jest pravy stav clovéka, z néhoz neni vynat Zadny
smrtelnik. Zacnete tedy studovat v lidské prirozenosti to, co
je od té prirozenosti neodlucitelné; to nejlépe piisobi pravou
humanitu.

V Sestnacti letech mladik jiz vi, co znamena trpét;
vzdyt trpél jiz sam; ale sotva vi, Ze jiné bytosti trpi téz, strasti
videt a necitit jich neni jesté znat je, a protoze, jak jsem jiz
stokrate rekl, dité si nemiize predstavit, co citi ostatni, nezna



Zadnych nehod, le¢ nehody své; jakmile vsak prvni vyvin
smyslnosti rozniti v ném ohen obraznosti, zacina se vmyslet
do postaveni svych bliznich, zacinad byt dojiman i jejich narky
a citit i jejich bolest. To je doba, v niz smutny obraz trpiciho
lidstva musi vzbudit v jeho srdci prvni soucit, kterého kdy
zakusil. Nepozndate snadno tuto dobu u vasich deti, komu
to budete pricitat? Ucite je tak zahy hrdt si s pocity, ucite
je tak brzy mluviti 7eci citu, Ze, mluvice vidy prizvukem
tymz, obraceji vase uceni proti sobé samym a nenechavaji
nam zZadny prostredek, podle kterého byste rozeznali, kdy
prestavaji lhat a zacinaji citit to, co mluvi. Srovnejte viak
mého Emila. Az do veku, do kterého jsem ho dosud vychoval,
nepoznal ani pocitu, ani IZi. Diive nez védel, co jest laska,
nerekl nikomu: “Miluji té velice”,; nepredpisovalo se mu
nijak, jak se md chovat, kdyz vstoupi do svétnice svého otce,
své matky nebo svého nemocného vychovatele; nikdy se mu
neukazovalo umeni predstirat smutek, ktery neciti. Nestavel
se nikdy, jako by nad neci smrti plakal; nebot nevi, co je
smrt. Taz necitelnost, kterou chova ve svém srdci, je tak v
jeho zpiisobech. Lhostejny ke vSemu mimo sebe, jako viechny
ostatni déti, nema zdjem na nikom.

Protoze Emil madlo uvazoval o bytostech, obdarenych
citem, dovi se pozde, co jsou strasti a smrt. Narky a krik
zacnou dojimat jeho mysl; pohled na krev tuhnouci zpuisobi,
Ze odvrati sviij zrak; trhani zvirete dokonadvajiciho zpisobi
mu velikou uzkost drive, nezli bude védet, odkud jsou tyto
nové pohyby. Kdyby byl ziistal hloupy a barbarsky, nemél
by tyto pocity, kdyby byl cvicenéjsi, znal by jejich pricinu:
porovnal vespolek jiz mnoho pojmui, takZze ma pocit, avSak
nema ho dosti, aby pochopil to, co citi.

Tak povstane soucit, prvni pocit vztahujici se k jinym
(relativni), ktery vchazi do srdce lidského prirozenym rdadem.
Aby dité bylo citlivé a soucitné, musi vedet, ze jsou bytosti
jemu podobné, které trpi, co on trpél, které citi bolest, kterou
on citil. Skutecné, jak bychom mohli mit soucit jinak, ne-li
tim, Ze vystoupime sami ze sebe a Ze se ztotozZnime s trpicim



Zivocichem, Ze zanechavdame svou vlastni bytost a prijimdame
bytost jeho? Trpime jen tolik, kolik trpi podle mého soudu
Jjind bytost;, a netrpime v sobé, nybrz v ni. A tak nikdo se
nestane citlivym drive, nez se jeho obraznost rozvine a zacne
ho prendset z jeho osoby (Rousseau, 1889).

Rousseauovy myslenky dale rozvinul na
prahu 19. stoleti Svycarsky pedagog a
humanista Johann Heinrich Pestalozzi
(1746 - 1827). ,VSe pro jiné, nic pro
sebe” stoji napsano na jeho nahrobku
a vystizné tak charakterizuje tohoto
pedagoga, ktery cely Zivot vénoval
péci o déti a mladez a pripravé novych
uCiteld. Pri analyze vzdélani ukazal,
jak s poZzadavky méniciho se svéta vystupuje do popredi
vedle materialniho vzdélani (tj. osvojeni si konkrétnich
védomosti a dovednosti) stile vice vzdélani formalni,
tj. rozvoj Zakovych schopnosti, zvlasté pak jeho mysleni.
Soucasné zdiraznoval, Ze vzdélani ma byt vZdy vychovné.
Na rozdil od Rousseaua, k jehoZ ideam se jinak plné hlasil,
kladl Pestalozzi diraz na systematiCnost a nazornost
ve vyuce a tim se vraci k principu, ktery byl jednim ze
zakladi didaktiky Komenského. Nejvyssi cil vychovy je
Pestalozzimu mravni rozvoj osobnosti, na kterém musi
participovat kazdy ucitel i vychovatel, at' je jeho vlastni
specificky obor jakykoliv. Pestalozzi byl kritikem tehdejsiho
zpusobu vzdélavani, snazil se odstranit pamétové uceni a
dogmaticnost. Zretel kladl obzvlasté na zakladni vzdélavani
déti, které by mélo zapocit jiz pred zaCatkem sSkolni
dochazky v samotné rodiné. Dité si mélo osvojit zakladni
intelektualni, femeslné, mravni a naboZenské hodnoty a




tim mélo dochazet k vSestrannému a harmonickému rozvoji
jeho osobnosti. Nejvétsiho tuspéchu dosahl Pestalozzi
pedagogickym romanem Linhart a Gertruda, ve kterém
nazorné popisoval své pedagogické principy (Cipro, 1984;
Java, 2003; Kasper & Kasperova, 2008).

Gertruda byla sama doma se svymi detmi. Udalosti
uplnynulého tydne a zitrejsi svatecni den naplnovaly jeji
srdce. Zabrana sama v sebe a micky pripravovala veceri,
prichystala muzi, sobé a détem nedélni Saty na zitrek, aby ji
v den svatecni nic nevyrusovalo. A kdyz vSechnu svoji praci
vykonala, usedla se svymi milymi ditkami u s tolu, aby se
s nimi pomodlila.

Byo zvykem, kazdého sobotniho vecera pripomenouti
detem jejich chyby a udalosti tydne, které pro né mély
dulezitost,; a pravé dnes byla pamétliva velké dobroty Bozi,
jez tohoto tydne jim udélena, a chtéla, aby deéti vtiskly si
hluboce v srdce uddlosti tyto, tak hluboce, aby se jim staly
nezapomenutelnymi. Déti sedely tise kolem ni s rukama
k modlitbe sjatyma a matka rekla jim. ,, ...nezapomerite, jak
je hlad a nedostatek zIy, a Ze mate byti soucitnymi s chudym,
a mate-li prebytek, Ze i chudému z ného udélite. Neni-liz
pravda, déti, Ze rdady tak ucinite? ,,O ano, matko, zajisté
velmi rady “, rekly déti. (Pestalozzi, 1899).

Pedagogické ideje Pestalozziho
vyrazné ovlivnily evropskou
pedagogiku 19. stoleti, zvlasté
pak pedagogiku némeckou.
0 systematizaci tradi¢nich
pedagogickych nazorl \%
pestalozzianském duchu se pokusil
némecky filozof, psycholog a
pedagog Johann Friedrich Herbart




(1776 - 1841). Pedagogickou teorii oprel jednak o
vychodiska filozoficka (pii feseni cili vychovy), jednak o
vychodiska psychologicka (pri reseni vychovnych metod).
V duchu Pestalozziho koncepce vychovného vyucovani
rozliSil Herbart vychovné cile na dvé kategorie:

cile nezbytné, zavazujici kazdého pedagoga (jako
je rozvoj charakteru vychovavaného jedince, jeho
mnohostrannych zajmi a jeho aktivnosti) a

cile moZné, vztahujici se jiz ke konkrétnimu oboru
a profesi.

Podobné jako jeho prechiidci, také Herbat rozclenil détstvi
do nékolika period:

0-3 roky - v popiedi veskeré péce je télesné zdravi
ditéte, dominuji ukoly vedeni

4-8 rokl - do popiedi vstupuje vychové mravni,
vyucovani se zaméfruje pouze prvopocatecni
elementy.

9-15 rokd - vék chlapecky, vénovany predevSim
vzdélani rozumovému

16 avice - vék jinoSsky, vstup do spole¢nosti, hledani
Zivotniho cile

Herbart vytyka Skole neschopnost proniknout k vlastni
individualité Zaka. Vychovny proces c¢leni Herbart do tri
oblasti:

vedeni (které vytvari predpoklady ucinnému
edukativnimu plisobeni)

vyucovani (poskytujici, upevnujici a aplikujici
zvolené ucivo)

mravni vychova (vStépujici jedinci zakladni moralni



hodnoty, jako je svoboda, pravo, spravedlnost ad.).

Vyucovaci proces ma podle Herbarta ¢tyri formalni stadia:
e jasnost (nazorna expozice latky)
e asociace (navazani na dosavadni znalosti)
e systém (vyvozeni zaveéri)
e metoda (pouZiti v praxi).

Jde o postup analogicky se tremi stupni vyuky u
Komenského (priklad - pravidlo - praxe). Herbart jako
asociaCni psycholog akcentoval jesté stupen ,asociace” a
predjima tak pristupy, které ve 20. stoleti znovu vyzvedne
pragmaticka pedagogika a konstruktivismus (Cipro, 1984;
Java, 2003; Kasper & Kasperova, 2008).

Za zakladatele zakladatele ruské
pedagogiky a ruské narodni skoly je
povazovan Konstantin Dmitrijevic
USinskij (1824-1870). Byl zastancem
nazoru, Ze vztah ucitele k ditéti by
mél byt humannim. Zaroven velmi
propagoval narodni uvédomeéni a na
misto studia cizich jazykl prosazoval
: vyuky v materském jazyce a narodniraz
vychovy. Vysoce cenil vliv prace na formovani charakteru
clovéka. Cilem vychovy je podle jeho nazoru c¢lovek, ktery
Zije pro zajmy spolecnosti a je hluboce mravny. Ve své
dvoudilné pedagogicko-psychologické knize Clovék jako
predmét vychovy se USinskij snaZil zjistit zakonitosti
rozvoje lidské osobnosti a z nich odvozovat cile a metody
vychovy. Jako jeden z prvnich pedagogti v Rusku se zabyval
predskolni vychovou. Své praktické ideje ztélesnil ve slavné




auspésné detské citance Détsky svét, své teoretické nazory
v pedagogicko-psychologickém dile Clovék jako piredmét
vychovy (Cipro, 1984).

Tvlrcem orlglnalnl ruské pedagogiky je velky
romanopisec a filozof Lev Nikolajevic¢
Tolstoj (1828 - 1910). Do dégjin
pedagogiky se zapsal predevSim jako
teoretik a realizator ideje volné Skoly.
" Odmital pravo statu vnucovat lidem
povinnou Skolni dochazku, ta ma
vychazet ze svobodného rozhodovani
lidi. Diraz kladl na rozvoj individualnich
| zajmu a dobrovolnost. Vyuka probihala
bez osnov, plant, déti mély volnost pohybu. VSe bylo bez
napominani, bez trestd. Tolstoj prosazoval maximalni
svobodu Zaka, radost z prace a rozvoj tvorivosti. Podle
Tolstého je néjvétSim zlem ve Skole pamétové osvojovani
informaci. Zvlasté upouta jeho pozZadavek maximalni
aktivizace Zakul a rozvoje jejich tvotivosti (Cipro, 1984).

3.4 Dvacaté stoleti
Dvacaté stoleti je stoletim nebyvalych promén politickych,
ekonomickych i kulturnich. Od pocatku 20. stoleti nariista
také poZadavek nové vychovy, ktera by byla adekvatni
novym podminkam i novym potrebam jednotlivce i
spoleCnosti. Na jedné strané sili kritika tradi¢ni vychovy a
Skoly, na druhé strané se formuluji poZadavky na moderni
vychovuavznika celaradareformnich pokusti ¢asto hloubéji
zdlivodnénych argumenty filozofickymi, psychologickymi,



sociologickymi, Iékarskymi i dalSimi.

Tradi¢ni vychové a Skole se vytykalo zejména:
prevazné intelektualistické zameéreni, nedostatek
zietele ke komplexnimu rozvoji jedince, a to nejen po
strance intelektualni, ale také po strance emocionalni
a volni;
nedostatekpracovnich¢innostiatechnickéhorozvoje,
maly zietel k aspektlim estetickym, télovychovnym a
zdravotnim;

jednostranna orientace na u¢eni a podcenéni rozvoje
aktivity a tvorivosti;

obétovani soucCasného aktudlniho Zivota ditéte
sporné a nejisté budoucnosti;

neprimérené klima, pracovni a Zivotni reZim, premira
drilu a natlaku;

mala citlivost viici ditéti, jednostranna autoritativni
vychova, zaloZena na posluSnosti;

izolace Skoly od Zivota, od rodiny i od kulturnich
instituct.

Z této kritiky tradi¢ni vychovy a Skoly vyplynuly typické
inovacni zaméry:

zména celkové orientace vychovy a skoly;
komplexni rozvoj osobnosti v jednoté jeji stranky
intelektualni, emocionalni a volni;

nahradit dosavadni ,Skolu uceni“ novou ,Skolou
tvarci;

posilit pracovni aspekty vychovy a Skoly (uskutecnit
Skolu ¢innou, pracovni, aktivni apod.);

zvysit pozornost aspektlim estetickym (estetické a
umeélecké kreativité), télovychovnym a zdravotnim;



e prohloubit moralni aspekty vychovy a Skoly;

e zvysit kontakty vychovy a Skoly se Zivotem, se
spolec¢nosti, s rodinou a s prirodou;

e posilit ulohu hry pfi rozvoji jedince vedle tradi¢niho
uceni a prace;

e zménit metodiku vychovy (vedle tradi¢ni frontalni
vyuky prohloubit formy skupinové a individualni;
piekonat strohé tradi¢ni ¢lenéni zaka do tiid podle
véku a vytvaret prirozené Zivotni skupiny déti);

e navodit nové, partnerské vztahy mezi uciteli,
vychovateli a Zaky a pozitivné zménit celkovou
atmosféru vychovy a skoly.

Tyto 1 dalSi inovacni zadméry se naplnovaly
v nejrozmanitéjSich podobach podle toho, na jakych
filozofickych vychodiscich jednotlivi autori staveéli, které
cile preferovali i které edukativni prostredky, formy a
metody volili. A k Evropé, ktera do té doby byla nositelem
edukacnich zmén, se pridala taky Amerika.

A7 do konce 19. stoleti Amerika neméla svou vlastni
pedagogickou teorii a veSkera skolni vychova ve Spojenych
statech americkych se rozvijela na zakladé pedagogickych
nazorii a praktik prenesenych na americkou pidu z
Evropy. Prvni velky samostatny proud pedagogického
mySleni na uzemi USA se zacal rozvijet aZz od konce 19.
a pocatku 20. stoleti. I kdyZ ani on se neobesel bez vlivu
jistych evropskych myslenkovych tradic, je prece proudem
vyrazné americkym, protoZe je determinovan predevsim
tehdejSimi vyraznymi zménami v americkém hospodarstvi
a s nimi spojenou spolecenskou a kulturni situaci Spojenych
statd té doby. Jeho ideovym zakladem se stala na ptidé USA



vznikla pragmaticka filozofie, kterd dokonce jednu z
vyznamnych fazi svého vyvoje prodélavala v tésném spojeni
s timto pedagogickym proudem. Proto je také tento proud
americké moderni pedagogiky nazyvan pragmatickou
pedagogikou, nékdy také instrumentalismem podle
specifickych pojeti v souvislosti
w s nim rozvijeného pragmatismu.
it o . " . (v s
(:} . Hlavnim predstavitelem zmineéného
e pedagogického proudu byl
americky  pragmaticky filozof
a nejvyznamnéjsi americky
pedagog 20. stoleti John Dewey
(1859-1952). Zakladnim textem
pragmatickeé pedagogiky je
- Deweyliv nejproslulejsi filozoficky a
pedagoglcky spis Demokracie a vychova (Singule, 1991).
Ze zivota ma vychazet, Zivotem a jeho potfebami
se ma inspirovat a v uspésném Zivoté ma posléze vyustit.
Podle Deweye je zapotiebi spojit Skolu se Zivotem, ucinit
ji pro dité mistem, kde se uc¢i pfimo Zivotem. V tomto
sméru vytvoril Dewey se svymi Zaky, zejména Wiliamem
Kilpatrickem, novy systém vyucovani - projektové
vyucovani. Projektem se rozumi pracovni ukol, pti jehoZ
reSeni si Zaci soucasné osvojuji potrebné védomosti a
dovednosti. Re$eni projektu probiha ve tiech fazich:
e 7acipracujivdilné, vlaboratori, v kuchyni, na Skolnim
pozemku apod.;
e narazeji na obtiZe a pfri jejich feSeni se musi poucit
(v knihovné, ve skolnim museu aj.)
e na zakladé pouceni ukol uspésné dokondi.




Projektové vyucovani nové resi vztah teorie a praxe. Proti
tradi¢nimu od teorie k praxi stavi Dewey pragmatickou
koncepci - od praxe k teorii a od ni znovu k praxi.

Tak jako biolog miize z jedné nebo dvou kosti rekonstruovat
celého zivocicha, i my — predstavime-li si béZnou tridu s
jejimi Fadami nehezkych, skoro stejnych stolkii geometricky
rozmisténych a uspordadanych tak, Ze zbyva co nejméné mista
k pohybu, tedy tridu se vsemi stolky skoro stejného rozmeéru,
ktery vystaci pravé tak na knihy, tuzky a papir, a pridame-li
k tomu katedru, néjaké Zidle, holé stéeny a snad par obrazii
miizeme rekonstruovat tu jedinou vychovnou cinnost, kterd
na takovéem misté muze probihat. Takova Skola je vytvorena
jen pro poslouchani — protozZe pouhé studium ukolu z knih je
Jjen jiny druh poslouchani - tj. k vytvareni zavislosti jednoho
ducha na druhém. Postoj poslouchani znamena, vyjadrime-
li se prirovndnim, pasivitu, absorpci. Znamend, Ze je tu
k dispozici jen jisty hotovy material, ktery pripravil Skolni
inspektor, Skolni urad, ucitel a z néhoz si dite ma brat jen
tolik, kolik je v nejkratsim case mozné.

V tradicni tridé je velmi malo mista pro praci ditéte. Dilna,
laborator, material, ndstroje, s nimiz ma dité pracovat, tvorit
a aktivné hledat, nebo dokonce alespon nezbytny prostor,
vetsinou chybéji. Veci, které maji co cinit s témito procesy,
nemaji jesté pevné misto ve vychove. Pedagogické autority,
pisici do novin uvodniky, je obecné nazyvaji ,,zbytecnostmi”
a ,,ozdobami”.

Dalsi veci, o niz svédci uvedené tridy se svou sestavou lavic,
je to, Ze je v nich vSe usporadano pro co nejvétsi pocet deti,
pro hromadné zachazeni s détmi jako s agregatem jednotek.
Zaroven se s nimi ma zachdzet jako s pasivnimi tvory. V
okamZiku, kdy deti jednaji, individualizuji se, prestavaji byt
masou a stavaji se vyrazné odlisnymi bytostmi, jak je zname
mimo Skolu, doma, v rodiné, na hristi a v okoli jejich domova.

Stejné se da vysvétlit uniformita metod a obsahu vzdelani.
Deéje-li se vse ve tridé jen na zdkladeé ,,poslouchani”, je



uniformita uciva a metod nutnd. Ucho a kniha, odpovidajici
uchu, predstavuji prostrednika, ktery je pro vsechny stejny.
Neni zde také ddana prilezitost prizpiisobovat se riznym
schopnostem a potrebam. Je tu jisté mnozstvi, pevna kvantita
hotovych vysledkii a védomosti, jez si maji v daném case
osvojit vSechny deti stejné. To odpovida pozadavku, Ze se
obsah vyucovani ma rozvijet od elementdarni skoty az ke
skole vysoké. Jako by ve svété bylo jen prave takové mnozstvi
Zadoucich poznatkii a jen takové mnoZstvi potrebnych
technickych védomosti. A je uz jen matematickym problémem
rozdelit je do Sesti, dvandacti nebo Sestnacti let Skolni
dochazky. A pak date kazdy rok détem odpovidajici cast
celku, kterou v predepsaném case zvladnou. A spini-li se vzdy
pozadavky dané hodiny, daného dne, tydne nebo roku, vse
vyjde s naprostou dokonalosti, ovsem za predpokladu, Ze
deti nezapomenou, cemu se naucily drive. Vysledkem toho
vS§eho je vyrok ze zpravy MatouSe Arnolda, ktery mu pysné
sdélila jedna pedagogicka autorita ve Francii, Ze tolik a tolik
tisic deti studuje v danou hodinu - dejme tomu v jedendct
hodin - prave tu a tu lekci zemépisu. A také v jednom z nasich
americkych zdpadnich mést sdéluje reditel tamni skolské
spravy s chloubou tento pysny vyrok navstévnikim, kteri tam
prichazeji (Dewey — Skola a spoleénost In Singule, 1991).

Na tuto koncepci pak navazuji tzv. tradi¢ni alternativni
Skoly, jejichZ popis neni predmétem tohoto textu. Vice
k tématu napi Vaclavik (1997).

VSechny reformni snahy mély i sva obecnéjsi
filozoficka vychodiska. Jednu z vedoucich uloh sehral
jiz zminény americky pragmatismus, na jehoZ pocatku
stal John Dewey, jehoZ teorie i praxe se dale rozvijela pod
oznacenim progresivismus.

DalSi osobnosti americké pragmatické pedagogiky
se stal Edward Lee Thorndike (1874 - 1949), ktery



vedle Deweye nejvyraznéji ovlivnil rozvoj novych
pedagogickych snah v USA. Thorndike pfristoupil
k pedagogické problematice z pozice behavioristické
psychologie, jejimZz zakladatelem je J. B. Watson
(1878-1958). Samotny behaviorismus je psychologicky
smér, jehoz podkladem je pozitivizmus. Behaviorismus
zdliraziiuje vyznam objektivné pozorovatelnych faktd
pro védu a je skepticky vici introspektivné ziskanym
udajiim. Zadkladnim pravidlem behaviorismu je pozorovani
vztahi mezi vnéjSimi podnéty S - stimul a R - reakce,
za néZ lze povazovat veskeré pozorovatelné chovani.
Nicméné formulace S-R byla brzy vystridana S-O-R, kdy
O je organismus ¢i osobnost. (Nakonec¢ny, 1995). Hlavnim
Cinitelem détského vyvoje jsou podle Thorndika vrozené
sily, které se rozvijeji piisobenim prostredi. O tomto rozvoji
pak rozhoduji jedincovy potieby a jejich uspokojovani.
Vychovu chape Thorndike jako prizplisobovani jedince
prostiredi, podstatu tohoto prizptisobovani tvori uceni se
novym reakcim. O Uspésnosti uceni rozhoduje uspésnost
jedincovy reakce, jeho pohotovost a zralost, jeho motivace,
frekvence jeho cviceni a transfer (prenos osvojenych reakci
do novych struktur). Thorndikova analyza uceni je dodnes
jednim ze zdrojii moderniho didaktického mysleni (Jtva.,
2001).

V poloviné 20. stoleti prinasi behavioristicka
pedagogika novy zptlisob vyuky nazyvany programované
uceni. Programované uceni je proces lidského uceni
pojimany jako predem planovity a psychologicky
zdGvodnény sled ucebnich cinnosti a dil¢ich aktivit,
navozovany presné vymezenymi podminkami a prostiedky,
které jej ridi a kontroluji (Kuli¢, 1977). Vedle toho



programované vyucovani je mozné chapat jako Cinnost
vyucovaciho systému, vychazejici z presné definovanych
cild, vstupni diagnostika Zaka, vhodné uspoiadanych
podminek uceni, dikladné znalosti procesu uceni, uciva
a zakovskych odpovédi a zabudovava vsSechny tyto
komponenty do programu ridiciho Zakovo uceni. Nositelem
programu muZe byt programovana ucebnice, vyucovaci
stroj, pocitac¢, trenazér, simulator, vyukova televize,
interaktivni video (Priicha, Walterova & Mares, 2009). B.
F. Skinner (1904 - 1990), jeden z tviirct tohoto systému,
zdlraznuje predevsim tyto principy:
e Princip aktivity:
e aktivnim pristupem zaki k cilim
e zamérovani pozornosti na dil¢i komponenty
motorické ¢innosti
e zapojovani zakd do fizeni uc¢ebniho procesu
e mobilizaci mentalnich operaci pfi motorické
¢innosti
e vyuzivani ,vnéjsii vnitrni reCi“ pti motorické
¢innosti
e Princip malych Kkrokii:
e (Clenéni celku na dil¢i operace v ramci
komplexni ¢innosti
e Princip zpevnéni:
e vytvareni podminek pro uspésné plnéni
pohybovych tkoli
e zajiSténi vzajemné kontroly a sebekontroly
e porovnavani vlastniho vykonu s grafickym
provedenim
e vlastni uvédomovani si vysledkti motorické
¢innosti



e vyuzivani diagnostické ¢innosti zaki
¢ Princip individualniho tempa:
e vytvoreni podminek pro samostatny a
individualni postup
e prizplsobeni poc¢tu opakovani, mife zvladnuti
pohybovych.
e dovednosti
e stanoveni minimalni davky
e navyk na samostatnou ¢innost a vzajemnou
kontrolu
e Princip revize, validizace a optimalizace:
e zjiSténi vychozi urovné
jasné a presné urcovani adekvatnich cilt
postup po dil¢ich cilech
vymezeni kontroly a sebekontroly
zameéieni mentalnich ¢innosti zakh
vymezeni davkovani

Jednim z vyudsténi snah o racionalizaci a exaktnost
edukativniho  procesu je Kkonstruktivismus. Ten
v psychologii a socidlnich védach zdiiraziuje aktivni alohu
¢lovéka, vyznam jeho vnitinich predpokladt a diilezitost
jeho interakce s prostfedim a spoleCnosti. Tato teorie
vychazi z kognitivniho konstruktivismu (J. Piaget, ].
S. Bruner), kteri predpokladaji, Ze poznavani se déje
kontruovanim, skladanim jednotlivych informaci z vnéjsiho
prostredi do smysluplnych predstav a struktur a vyuziva
je k mySlenkovym operacim na drovni jeho vyvoje (Hart,
Hartlova, 2000). Vedle toho konstruktivistické vyucovani
je zaloZené na konstruovani poznatki na zakladé zakovych
prekonceptli. Podstatnym rysem je aktivni pristup k



vyhledavani informaci a orientace na porozuméni ucivu.
Struktura hodiny se uplatiiuje vétSinou na zakladé
modelu EUR (evokoace-uvédoméni-reflexe). Tento zplisob
vyucovani prispiva predevsim k rozvoji mysleni a tvorivosti.
Je nastupcem tradi¢niho, transmisivniho, pojeti (Spilkova
& Vasutova, 2008).

DalSim ze zajimavych sméri je duchovédna
pedagogika. Jedna se o rozsahly a diferencovany
pedagogicky smeér 20. stoleti, ktery je oznacovan jako
pedagogika kultury nebo filozoficka pedagogika. Diiraz je
kladen na hodnoty a kulturu, cilem vychovy je utvareni
osobnostiplisobenimkulturnichhodnot.Zahlavnivychovny
prostredek je povaZovano vzdélavani. Nejvyznamnéjsim
predstavitelem tohoto sméru je Wilhelm Dilthey (1834 -
1911). Diltheyovu hermeneutiku Ize chapat jako vyzkum
a studium interpretacnich teorii a porozuméni textu. Dnes
hermeneutika tvofi ramec interpretacnich teorii a metod
zabyvajicich se texty obecné. Pojem ,textu“ v tomto pripadé
chapejme jako jakoukoli formu textd at’ psanych, vizualnich,
¢i obecné kulturnich - v podstaté se tedy textem muzZe stat
kterykoli predmét interpretacniho zajmu. Hermeneuticka
pedagogika vénuje pozornost tomu, jak jsou pedagogické
jevy a procesy zaclenény v clkovém kulturnim, socialnim
a jazykovém Kkontextu, a soustifeduje se na interpretaci
pedagogickych jevi (Priicha, Walterova & Mares, 2009).

Diltheylivzak Eduard Spranger (1882-1963)pojima
vychovu jako zapojeni jedince do kultury a spolecnosti.
Byl zastdncem duchovédné psychologie, kterou ve vlastni
klasifikaci rozdélil na psychologii porozuméni, strukturalni
psychologii, vyvojovou psychologii a psychologii typi.
Porozuméni znamenda chapani duSevnich vztaht podle



smyslu, ktery je viazen do systému hodnot. Vychova ma
jedinci vstipit smysl pro kulturni hodnoty a tak ho zaclenit
do kulturniho déni. Tato vychova ma byt tvoriva, ma
jedince podnécovat, vytvaret mu prostor pro uplatnéni
vlastnich schopnosti a pripravovat ho pro tviréi rozvoj
kulturnich hodnot spole¢nosti. DuSevni vyvoj predstavuje
podle Sprangera rozvinuti individualniho Zivota z nitra
navenek pri zmnoZen{ vnitini ¢lenitosti dusevnich aspekti
a dosazeni vyssiho stupné psychické jednoty ve sfére
¢innosti.

Wolfgang Klafki (nar  1927)  pokracuje
v integrativnich tendencich hermeneutické pedagogiky,
a to predevsim na poli vychovnych cilli. Pro své vzdélani
pouziva termin Kategorialni vzdélani, které chape
predevSim jako proces, v némZ se v jednoté uplatnuji
stranky obsahové i formativni. Kategorialni znamena
reprezentativni. Predstavuje to podstatné, obecné, co
odhaluje prostrednictvim konkrétniho. Zaroven je to i
to, co Zak miZe pochopit jako vyznamné pro siivj Zivot.
K takovémuto poznavani dospiva na zakladé vlastni aktivni
¢innosti, svych zkuSenosti, proZivanim. S ohledem na otazky
vybéru uciva naléza Klafki smysl ve vztahu obecného a
zvlastniho. Na tomto zakladé rozviji teorii exemplarniho
vyucovani, kdy vychazi z predpokladu, Ze cilem neni
kvantitativni Uplnost, ale vybér urcitého okruhu poznatk
(Skalkova, 2007).

Z jiného pohledu na vzdélavani pohlizi
existencialisticka pedagogika, kterd vychazi z
existencialistické filozofie, jenZ chape existenci jako
jedinou formu byti, kterd je ndmi poznatelna. NemtliZeme
ji. poznat racionalné rozumem, ale pouze iracionalné



primym proZitkem. Existencialisticka filozofie se zaméruje
na jedince, ktery je soustfedén na sebe sama, Clovek je
bezmocny, jeho existence je pomijiva. Clovék je vrzen do
svéta, je bezmocny, nemuZe ovlivnit poc¢atek ani konec své
existence. Nejvyssi hodnotou této pedagogiky je Clovék.
Proto cilem vychovy je rozvoj individuality, individualni
osobnosti ¢lovéka. Ve vychovném procesu hraji dtilezitou
roli nejen Cinitelé racionalni, ale téZ Cinitelé iracionalni,
jako jsou citové prozitky. Ve Skole je proto velmi dilezity
citlivy vztah pedagoga k zakiim, pozitivni klima ve tiidée,
kladné citové plsobeni na zZaky, tvirci pristup ucitele k
praci a jeho nadsSeni. Zdliraziuje se zde princip radostnosti
ve vyuce. Mezi njevyznamnéjSi predstavitele patii Otto
Friedrich Bolnow (1903-1991) nebo Wolfgang Brezinka
(*1928) (Smahelova, 2009).

Za zminku jisté stoji také méné tradicni a kritické
sméry a pohledy, jakymi jsou napt. antipedagogika. Ten
zavedl v poloviné 70.let 20. stol. EKkehart von Braunmiihl
(*1940) jako alternativu k tradi¢ni pedagogice a jako vyzvu
prestat s vychovavanim. V poloviné 20. stoleti se ve vétsi
mire objevily nazory kritizujici dosavadni pedagogiku,
ktera pry shrnuje nazory, jak manipulovat s clovékem
od jeho utlého détstvi. Nova teorie byla postavena proti
tradi¢ni pedagogice, odtud nazev Anti-pedagogika. Podle
nazori prichazejicich zejména z Némecka by dité nemélo
byt vychovavano, ale podporovano. Pojem ,edukace” byl
nahrazen pojmem ,amikace“ (z lat. amicus = pratelsky,
vlidny). Vzniklo i sdruZeni ucitelli, vychovateli a rodica
s nazvem Pratelstvi s détmi. Antipedagogické nazory
vychazeji z nékterych poznatkii o Skodlivém pisobeni
vychovy - dité miliZe byt i tyrano, aby splnilo pozadavky



vychovatele (tzv. cCernda pedagogika). Z druhé strany
vSak nelze popfiit, Ze zamérné plisobeni na dité v duchu
humanistickych pristupli je vychovou a patfi do okruhu
zkoumani védy o vychové a vzdélavani - pedagogiky (Skutil,
Zikl & kol, 2011). Stoupenci antipedagogiky poZaduji
pouze vzdélavani, ale bez vychovy, ktera podle nich dité
pouze deformuje. V roce 1971 vydal American Ivan Illich
(1926 - 2002) dilo Deschooling Society, kde poZaduje
descholarizaci spolecnosti, tj. odstranéni Skol, protoZe pry
edukace muze byt zajisténa i bez této instituce

V ramci pedagogickych disciplin a myslenek o
vychové a vzdélavani je vyslovovana fada nazort, vyroku,
jsou uplatnovany postoje, které s postmodernou primo
nebo neprimo souvisi. Od 70. let se postmodernismus
intenzivné prosazuje i v Evropé, v USA se objevuje jiz
v 50. letech. Postmodernizmus se vymezuje svym
protikladnym vztahem k moderni dobé, pocinaje
Descartesem a osvicenstvim. 0dmita je, a pfi tom akcentuje
zlom a zasadni diskontinuitu. Spolu s ideou osvicenstvi
a racionality zpochybnuje i ideu pravdy, emancipace a
pokroku, subjektu, v tom smyslu, jak je chapala moderna.
Ptes velkou variabilitu se snad da rici, Ze spolecné riznym
koncepcim postmodernismu je predevsim to, Ze se chtéji
uvolnit z pout metafyziky moderni filozofie. Stavi se proti
novodobé racionalité a zamitaji novodobé pojeti subjektu.
Postmodernisté reaguji na diisledky novych informac¢nich
technologii a reproduké¢ni techniky, na stale se rozSirujici
pramysl kultury a dospivaji k diagnéze, Ze v proudech
obrazi, znakili a symbold se rozpousti realita. Postmoderni
mysSleni tak nepochybné opravnéné nastoluje zavazné
problémy, které se vyhrocuji ve spolecenskych zmeénach,



spjatych s védecko-technickym vyvojem a zasahuji
oblast vychovy. Jde o zvécnélé mezilidské vztahy, projevy
odcizeni a konformismu ¢i autoritarstvi, které pronikaji do
vychovnych a vzdélavacich procesti, mezi vztahy ucitele a
zakl. V atmosféie postmoderni argumentace se dostava do
situaceradikalniho zpochybnovanitaké kategorie vzdélani.
Proti obsahu vzdélani klade do popredizcelajiné problémy;,
jako jsou pozadavky spontaneity, svobodné cinnosti aj.
Proti organizaci procesu vyucovani ve Skole se akcentuje
orientace na emocionalni momenty, na komunikaci
zde a nyni, na iracionalni zazitky. Postmodernismus
usiluje o prekondni autoritativnich prvkd ve vychove,
kterou pojima jako pomoc jedinci na jeho Zivotni cesté pri
plném respektovani svébytnosti jeho osobnosti (Skalkova,
2004).



4 Ceska novodoba pedagogika a jeji

promény
Ceska pedagogika a $kola prosla za uplynula staleti sloZitym
vyvojem, ktery v mnohém kopiroval zapadoevropsky vyvoj,
v mnohém vsak byl specificky a Casto relativné znacné
pokrokovy. V§yznamnym meznikem v tomto vyvoji byl vznik
Univerzity Karlovy v roce 1348, kterd nejenom zaclenila
Ceské kralovstvi mezi predni evropské zemé s moznosti
univerzitniho vzdélani, ale Siroce ovlivnila i stav a rozvoj
meéstskych kol u nas.

Pozitivnim Ccinitelem se stala €eska reformace.
Jan Hus prispél jako vyznamny cCinitel Univerzity Karlovy
k prohloubeni jejiho narodniho charakteru. Husitstvi
prineslo ideal gramotnosti Sirokych vrstev obyvatelstva,
ktery dale rozvinula jednota bratrska, ktera predevsim
zasluhou Jana Blahoslava (1523 - 1571) prohloubila
pozitivni vztah ke vzdélani a zabezpecila je Sirokou siti
bratrskych skol. Z ideovych i pedagogickych tradic ¢eskych
bratii vyrostlo i dilo Jana Amose Komenského ( uvedené
v predchozi ¢asti textu).

Bila Hora a dlisledky Obnoveného ziizeni zemského
z roku 1627 znamenaly nasilny zlom v historii ceské
pedagogiky a Skoly. Hromadna emigrace nekatolického
meéstanstva, nasilnd rekatolizace statu zbaveného své
suverenity, upevnéni jezuitského Skolstvi véetné premény
Univerzity Karlovy na katolicky orientovanou Univerzitu
Karlo-Fedinandovu, kde se stale vice vedle latiny
prosazovala némcina jako vyucovaci jazyk - to vSe byly
nepiiznivé okolnosti mnoha desetileti po tricetileté valce,
ktera natrvalo zménila tvar Evropy.

Zasadni zmény v Ceském Skolstvi nastaly v druhé



poloviné 18. stoleti za vlady Marie Terezie a Josefa II.,
kteri své panovani svazali s celou radou tzv. osvicenskych
reforem. Kromé politickych, spravnich ¢i soudnich reforem
se zamérili take na reform Skolstvi. Pripravy se ujal Johan
Ingac Felbiger, ktery pripravil VSeobecny Skolsky rad pro
némecké normalni, hlavni a trivialni Skoly ve vSech
cisafskych dédi¢nych zemich (1774). Rad predepisoval
povinnost pro déti od 6 do 12 let. VSeobecny Skolni rad
zavedl nasledujici instituce (Kasper & Kasperova, 2008):

e Trivalni Skoly, na kterych jeden ucitel vyucoval
Cteni, psani, poCitani a ndbozenstvi. Tyto Skoly byly
venkovské, obvykle pri farach, a mély jednu az dvé
tridy.

e Hlavni Skoly nabizely to samé vzdélavani jako
Skoly trivialni, avSak rozsifené o napf. o latinu,
zemémeéricstvi, domaci hospodarstvi nebo zemépis
a déjepis. Tyto Skoly pisobily pri farach nebo
klasterech a meély obvykle tfi tiidy a vice uciteld.

e Normalni Skoly byly jakési vzorové Skoly pro Skoly
ostatni. Kromé predméti béZnych pro skoly hlavni
nabizely také zaklady stavitelstvi, mechaniky, ale
také vzdeélavaci kurzy pro ucitele.

Zajimava byla sitace take ve stfednim Skolstvi. Vysledkem
refornich snah bylo ustanoveni Studijni komise pro
gymnazia a pozdéji, podle nového ucebniho planu,
zredukovani gymnazia o jednu tfidu na pétileté Skoly
(1775).V obdobi pred rokem 1848 mohli byt Zaci prijimani
na gymnazia pouze, bylo-li jim minimalné 10 let, méli-
li dobré vysvédceni ze treti tridy hlavni Skoly, a pokud
prokazali pri prijimacich zkouskach dostatek nadani a



bezihonné mravni chovani. Realky vnikly jako specialni
Skoly zamérené zejména na prirodni védy, mechaniku a
matematiku. Prvni realka u nas vznikla v roce 1757 pod
nazvem Strojnicky ustav v Brné. StéZejnimi predméty
byla obchodni véda, pravo, fyzika, matematika, technické
kresleni, knihvedeni, hospodarstvi a francouzstina, vzdy s
dlirazem podle toho, zda byl student zaméren na kupectvi,
hospodarstvi nebo na techniku. V roce 1862 vznikl jesté
dalsi typ Skoly, kterym bylo realné gymnasium.

Tato strukturace Skol ziistala v platnosti az do roku
1869, kdy doslo k dalSim vyznamnym Skolskym reformam,
které byly znamy jako Hasneriv zakon. Zakon zavedl
Skolu obecnou a skolu méstanskou, ucitelské dstavy pro
vzdélavani ucitelli obecnych a méstanskych Skol, stanovil
osmiletou Skolni povinnost, rozsifil obsah vzdélani
a stanovil ekonomické a socidlni zabezpecCeni uciteld
(Vanova, In ValiSova, Kasikova & kol., 2007). Obecna Skola
poskytovala, feCeno dnesSnim jazykem, zakladni vzdélani.
Skola méstanska poskytovala détem, které nechodily na
stredni Skolu, vys$si vzdélani neZ Skola obecna.

Z hlediska vyznamnych osobnosti, které ptisobily v
tomto obdobi, je tifeba zminit Karla Slavomira Amerlinga
(1807 - 1884), ktery je zakladatelem vzdélavaciho ustavu
pro ucitele Budec. Amerling také, mimo jiné, zaradil
predskolni zarizeni do systému Skol. V této souvislosti
je treba uvést Jana Vlastimira Svobodu (1800 - 1844),
autora spisu Skolka, a zakladatele tzv. opatroven pro déti
predskolniho véku.

Usili ¢eské spole¢nosti o obnovu &eské univerzity
vrcholilo v roce 1882 rozdélenim Karlo-Ferdinandovy
univerzity na cast ceskou a némeckou. Prvnim profesorem



pedagogiky na Ceské univerzité se stal Gustav Adolf
Lindner (1828 - 1887), osobnost, ktera svym dilem I
aktivitou polozila zaklady nasi novodobé pedagogické
teorie. Lindner byl vyraznym predstavitelem humanistické
a demokratické pedagogiky, navazoval na odkaz
Komenského a citlivé reflektoval soucasné zapadoevropské
pedagogické mysleni. Zdtraznoval komplexnost vychovy
proti jednostrannému intelektualismu, narodni aspekty
vychovy a usiloval o vy$si vzdélani divek a vysokoskolskou
pripravu vSeho ucitelstva (Cipro, 1984).

Do ceského Skolstvi take zacal vice pronikat
pozitivismus, ve svété reprezentovany predevsSim
Augustem Comtem. Hlavni mysSlenka spociva ve zkoumani,
pozitivniho, tedy toho co skutecné je. Tento smér tak
omezuje platnost poznani na to, co je empirikého ptivodu.
7 teskach predstaviteld jej reprezentuji napt. Josef Ulehla
(1852 - 1933), ktery spatroval zaklad Skoly ve zkuSenosti,
proto zaloZil své uCeni namyslence ¢inné prace, kdy vyuzival
prvky samocinného uceni, demokracie a odpovédnosti.
DalSimi predstaviteli byli FrantiSek Krejci (1858 - 1934),
jehoZ nazor byl takovy, Ze pedagogika ma byt oprosténa od
filosofie, naboZenstvi a metafyziky (Kasper & Kasperova,
2008).

Vznik samostatné Ceskoslovenské republiky_v roce
1918 dal nasi vychové a naSemu Skolstvi nové perspektivy.
Maly Skolsky zakon (1922) provedl zmény naseho Skolstvi
v narodnim a demokratickém duchu, ponechal vsSak
tradi¢ni strukturu skolstvi. Vedle toho vSak otevrel prostor
pro pokusné Skoly, které hledaly novy model vychovy,
zdlraznujici predevsim svobodu ditéte, jeho samostatnost
a tvorivost.



Ideovym zdrojem Ceskoslovenské pedagogiky a Skoly
byla filozofie prvniho prezidenta CSR Tomase Garrigua
Masaryka (1850 - 1937), kladouci dliraz na demokracii,
humanismus a kazdodenni pozitivni praci. Tyto aspekty
zdliraznil Masaryk jiz ve své vystoupeni na Prvnim sjezdu
Ceskoslovenského ucitelstva v roce 1920. Vysoce
vyzvedal ulohu védy a poslani humanistické moralky pri
utvareni osobnosti.

Z hlediska otazky vzdélavani uciteli je nutné zminit
osobnost Frantiska Drtiny (1861 - 1925), ktery jako jeden
z prvnich hajil pozadavek vysokoskolského vzdélani vSech
uciteld.

Mezi dalsi vyznamné predstavitele prvorepublikové
pedagogiky bezesporu patii Otakar Kadner (1870 - 1936).
Jeho Sestidilné Déjiny pedagogiky nebo ctyidilny Vyvoj
a dnesni soustava Skolstvi jsou dodnes relevantnim
zdrojem informaci a da se rict, Ze v mnoha smérech nebyly
dosud prekonany.

Kritikem prvorepublikovych Skolskych pomért byl
Vaclav Prihoda (1889 - 1979), ktery byl vyrazné ovlivnén
spolupraci s Johnem Deweyem a E. L. Thorndikem z
USA. Podle Prihody neodpovidalo Skolstvi mozZnostem a
potfebam ditéte, volba stredni Skoly v 10 nebo 11 letech
podle néj byla priliS ¢asna. V ramci téchto tivah Prihoda
navrhl jednotnou, vnitiné diferencovanou $kolu, kdy by
méli vSichni Zaci navStévovat prvni I druhy stupen, pricemz
princip diferenciace by byl na druhém stupni. Podle
Prihody musi byt Skola z vnéjSku jednotnd, avSak uvnitr
diferencovana podle potteb zaki. Tyto reformni snahy se
oznacuji take jako tzv. Prihodovska reforma (Vanova,
1995).



Slibny vyvoj ¢eské pedagogiky byl narusen druhou
svétovou valkou. Povalec¢ny vyvoj pak lze rozdélit do
nékolika etap, priCemz toto obdobi je typické Castym
stridanim Skolského usporadani.

V roce 1948 byl vydan Zakon o jednotné Skole,
coZz znamenalo zavedeni stejného zakladniho obecného
vzdélani pro zaky od 6 do 15 let. VSechny ptivodni typy
Skol prestaly existovat. Nové byly do Skolské soustavy
zaclenény Skoly materské, zakladni Skola byla vnitiné
Clenéna na prvni (narodni) a stfedni (druhy stupen), treti
stupen reprezentovaly Skoly stfedni (gymnazia a odborné
$koly). Skolsky zakon z roku 1953 zavedl osmiletou a
jedenactiletou Skolni dochazku, kdy posledni tfi rocniky
jedenactiletky nahrazovaly dosavadni gymnazia. Zakon
o soustavé vychovy a vzdélavani z roku 1960 zavedl
devitileté zakladni Skoly, zaroven byla zavedena odborna
ucilisté a ucnovské skoly. Posledni vyrazna zména nastala v
roce 1978, kdy vstoupil v platnost Skolsky zakon, kterym
byla zavedena desetileta povinna Skolni dochazka, jejimz
absolvovanim ziskali Zaci rovnou stredni vzdélani (Vanova,
In ValisSova, Kasikova & kol., 2007).

Po roce 1989 mizeme pozorovat znacné uvolnéni
poméri nejen v ¢eském Skolstvi, ale v celé spolecnosti.
Zmény ve Skolstvi a vzdélavani vedou k postupnému
sbliZovani s vyspélymi zemémi. I tam vSak dochazelo a
dochazi ke zménam. Hovori se o procesu transformace
Skolstvi:

e Vnéjsi transformace - zmény jsou rizené “shora’,
naptiklad zmény vyplyvajici z pokyni ministerstva.
e Vnitfni transformace - zmény jsou iniciovany
uciteli, rediteli, podnéty i jejich realizace vychazi



zevnitr systému.

Transformace ceského Skolstvi je spojena s nékolika
zakladnimi pristupy:

e Demokratizace (vzdélani dostupné vSem, ne vnéjsi
diferenciace, demokratické fungovani skol, vychova
k demokracii).

e Liberalizace (svoboda vzdélavaci nabidky, vznik
nestatnich skol, zruSeni “jednotné” Skoly - svoboda
ucitele).

e Humanizace (“polidsténi” vyuky, zména pristupu k
zaktm, vychova jako pomoc, respektovani prav déti,
respektovani individualnich odliSnosti).

Vroce 1999 ministerstvo $kolstvi, mladeZe a télovychovy CR
predloZilo novou koncepci vzdélavani a rozvoje vzdélavaci
soustavy v CR. Tim se ptihlasilo k zasadé, Ze rozvoj $kolstvi
a vSech dalSich vzdélavacich instituci a aktivit podilejicich
se na utvareni narodni vzdélanosti se ma v budoucnosti
vyvozovat zZ obecné prijatého ramce vzdeélavaci politiky a
jasné vymezenych zaméra. Tyto, byly vefejné vyhlaseny
v podobé zavazného vladniho dokumentu, Narodniho
program rozvoje vzdélavani v Ceské republice, tzv. Bilé
knihy (2001), ktera se stala zakladem pro tranformaci
ceského Skolstvi.
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