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Abstrakt:

Predkladand stidia (tzv. SOTL study, t. j. Scholarship of Teaching and
Learning study) je venovand rovesnickemu vyuéovaniu (peer learning)
v zmieSanych skupindch pri vjucbe ruského jazyka. Popisuje pritom ino-
vdciu kurzu Jazyk ruskych komerénych textov, ktory je urceny Studentom
a Studentkdm druhého roénika bakaldrskeho $tidia. Skiimand skupina
pozostdvala zo Slovdkov, Rusov a Ukrajincov, pricom rozdiely medzi jej
jednotlivymi lenmi nespocivali len v tirovni ich jazykovych zrucnosti, ale
aj v rozdielnom kultiirnom zdzemi, ich pévodu ¢i veku. S vyuzitim trian-
guldcie ddt v nej potvrdzujem Styri hypotézy spojené so zavedenim inovdcie,
ktoré sii zamerané na vysledky vzdeldvania, zvysenie participdcie na ho-
dindch, zlepsenie prenositelnyich zru¢nosti (najmd soft skills) a celkovej
pozitivnej spdtnej vizby po absolvovani kurzu.

Abstract:

This paper presents a research (Scholarship of Teaching and Learning
study) on peer learning practices in heterogenous group of Russian language
learners. The study describes an innovation of a course called Language of
Russian Commercial Texts, which is a part of bachelor’s curriculum,

22 ZUZANA BUJACKOVA



designed for students in their second year. The group consisted of Slovaks,
Russians and Ukrainians and was very diverse not only in terms of language
proficiency, but also in terms of culture, background and age of students.
Using triangulated data (reflective teacher’s diary, peer observation and
a questionnaire), the study of the innovation confirmed four hypotheses
concerning reaching learning outcomes, increasing participation, improving
students’ soft skills and collecting positive feedback (at the end of semester)
from the students.
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Heterogénne skupiny vo vyucbe slavistiky a rusistiky

Slavistické a rusistické pracoviska na Slovensku (pravdepodobne aj v Cesku)
zazivaju v poslednych rokoch ndpor zahrani¢nych studentiek a $tudentov,
ktori sem neprichddzaju $tudovat v rimci zahrani¢nych mobilit, ale sta-
vaju sa riadnymi poslucha¢mi domdcich vysokych §kol. Vzhladom na
aktualny spolocensko-politicky kontext a situdciu, v ktorej sa ocitd Eurépa
po vypuknuti ruskej invdzie a néslednej vojny v Ukrajine, mozno oprav-
nene anticipovat, ze na tychto pracoviskich bude trend zahrani¢nych
$tudentov stupat. Oc¢akdvame zvy$eny zdujem najma zo strany uchadza-
¢iek a uchddzacov z Ukrajiny, pre ktorych je rustina bud rodnym jazykom,
alebo druhym jazykom, a teda takym, ktory pouzivaji na kazdodennej
urovni, resp. v iiom absolvovali predoslé stidium na strednej $kole a ma-
ji o flom patri¢ny doklad (na drovni maturitného vysvedcenia alebo
jazykovej $titnej skusky). Tento vyskum bol realizovany na Katedre ru-
sistiky a vychodoeurépskych $tadii (dalej KRVS) na Filozofickej fakulte
Univerzity Komenského v Bratislave, a aj ked reflektuje $pecifika tohto
pracoviska, vystupy sa daju aplikovat na akékolvek podobné prostredie.
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KRVS pontka dva $tudijné programy — prekladatelsko-timo¢nicky
program a program ruské a vychodoeurdpske studia. Jednym zo zéklad-
nych rozdielov pri prijimani posluchac¢ok a posluchacov je ten, ze kym
na prekladatelsko-tlmo¢nicky program nastupuji ludia s rustinou obvykle
na urovni B1-B2, na ruské a vychodoeurdpske stadid prijimame aj ucha-
dzacov, ktori rustinu neovladaji vobec, t. j. neovladaju ani Gplné zdklady,
vratane azbuky. V tomto odbore sa nésledne formuju skupiny, vktorych
je uroven ovladania ruského jazyka na $kdle od Gplného zaciato¢nika az
po C2, pri¢om tieto heterogénne skupiny absolvuju takmer v8etky kurzy
spolu, t.j. nedelia sa dalej podla trovne ovlddania jazyka.'

Inoviciu, ktort budem dalej popisovat, som implementovala do vy-
ucby kurzu Jazyk ruskych komer¢nych textov. Primédrna pedagogickd
vyzva privyucbe tohto kurzu je priamym ddsledkom vyssie popisaného
javu, a teda vytvorenie takej metddy, ktord adresuje nerovnorodu jazy-
kovt kompetenciu skupiny tak, ze ju pretransformuje na vyhodu, z ktorej
mozno Cerpat. Sekunddrna vyzva je spojend s obsahovou népliiou kurzu,
ktora zo svojej povahy pre $tudentov obvykle nie je atraktivna a je zame-
rand na aktivnu participdciu $tudentiek a $tudentov na procese ucenia
sa. Kurz je venovany préci s jazykom administrativneho $tylu a prekladu
prislusnych textov — $tudentov obvykle zaujimaju iné $tyly, s ktorymi
narabajt na kurzoch umeleckého i odborného prekladu. Vyskumnd otdz-
ka teda znie: Ako vyuzit roznorodud uroven jazykovych kompetencii
v prospech aktivnejsej participacie a lepsich vysledkov studentov? Je
v takom pripade rovesnicke vzdelavanie efektivnejsie nez ,klasicky pri-
stup“ zaloZeny na memorovani slovnej zdsoby, gramatickych cvi¢eniach
a velkom mnozstve individudlnej/domadcej pripravy?

' Vynimkou pri rodenych hovoriacich (ruitina) je ndhrada cvi¢eni z ruského jazy-

ka (gramatické a konverza¢né cvi¢enia) inymi relevantnymi kurzami zameranymi

na slovensky jazyk.
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Rovesnicke vzdeldvanie: od tradicie k inoviacii

Inovéciu kurzu Jazyk ruskych komer¢nych textov som uviedla do praxe
na jesen 2021, pricom som vychddzala z predoslej skusenosti z vyucby
druhej casti kurzu na jar 2021, ako aj z vlastnej skasenosti s podobne
zameranymi kurzami, ktoré som absolvovala pocas svojho $tadia. Kurz
bol pévodne dvojsemestrélny a bol povinny pre bakaldrsky stupen progra-
mu ruské a vychodoeurdpske $tudid. Podla nového $tudijného planu
platného od septembra 2023 bude kurz len jednosemestralny a bude
spadat do kategérie povinne volitelnych predmetov. Obsahova népln sa
preto bude musiet dalej modifikovat aj v suvislosti s inymi komplemen-
tarnymi kurzami. V a. r. 2021/2022 ho navstevovalo osem $tudentiek
a $tudentov,” dalsi dvaja sa ho pre t¢ast na zahrani¢nej mobilite zucastnili
v ramci $pecidlneho rezimu zalozeného na individudlnej praci, konzul-
tacidch a icasti na online hodinéch, ktoré zac¢iatkom semestra vzhladom
na vtedajsiu epidemiologickd situdciu nahrddzali prezen¢nu vyucbu.
Jednotlivé semindre trvali 90 minut, odohravali sa raz tyzdenne a vyuco-
vacim jazykom bola slovencina aj rustina. Oc¢akava sa, Ze $tudentky a $tu-
denti sa na kurze obozndmia s typickymi vlastnostami a jazykovymi
prostriedkami slovenskych a ruskych komerénych textov, naucia sa naj-
frekventovanej$ie konvenéné frazy a terminy spojené s touto sférou,
pricom si budd na kurze rozvijat prekladové a prenositelné (najma ko-
munika¢né a prezentaéné) zruénosti. Jeho povaha (nadobtidanie slovnej
zésoby a preklad) preduréila spdsob, akym bol vedeny dlhé roky v mi-
nulosti: domaca priprava spocivala v samostatnom vypracovani prekla-
dovych zadani a memorovani glosarov, ktoré boli nasledovne predmetom
pisomného skidsania na takmer kazdej vyuc¢ovacej hodine — zvysok vyu-
¢ovania bol venovany teoretickej a gramatickej priprave, po pripade
rozborom doma vypracovanych prekladov. Tento spdsob vyucby nebol
orientovany na studenta, nezahtnal v sebe nadobudanie prenositelnych zru¢-
nosti a nezameriaval sa na systematické budovanie produktivnych

2 Tento pocet sa pocas semestra zmenil, kedZe jedna z ruskych $tudentiek po vy-

puknuti vojny v Ukrajine opustila univerzitu.
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prekladatelskych ¢i vSeobecne $tudijnych a pracovnych navykov. Spatnd
vizba od $tudentov vypovedala o frustricii z memorovania a ndro¢nosti
uloh, ktora viedla k strate zdujmu o samotny predmet.

Inovacia kurzu spocivala v celkovej zmene procesov od domécej pri-
pravy, prace na semindroch az po hodnotenie. Klu¢ovym pojmom pri za-
védzani zmien bolo rovesnicke vzdeldvanie, ktoré som chcela uplatnit pri
taziskovej aktivite — preklade textov. V kontexte tohto vyskumu chipem
rovesnicke vyucovanie ako stratégiu vyucovania a ucenia sa, pri ktorej sa
$tudenti udia spolu a navzdjom bez neustalych a priamych zasahov vyucu-
juceho (Boud 2002). Pri zavddzani rovesnickeho vzdeldvania do vyuc¢by
som mala na zreteli aj principy vzdeldvania orientovaného na studenta
(Vere$ova, Nantlova 2017, 1-4). Ststredila som sa najmi na reflexivny
pristup k u¢eniu na strane Studenta i ucitela, zohladnovanie roznorodosti
$tudentov, rozvoj prenositelnych zru¢nosti a moznost volby priebehu $tadia.

Studentky a §tudentov som na zadiatku semestra rozdelila do dvoch
skupin po $tyroch, pri¢om vkazdej z nich sa nachadzala jedna $tudentka
s ruskym jazykom ako rodnym, a zdroven obe skupiny kombinovali in-
trovertov s extrovertmi. Kedze tlohou skupin bolo simulovat pracovné
prostredie, ich zlozenie sa pocas semestra nemenilo. Vytvorili si svoju
identitu (nazov skupiny) a spolo¢ne hladali ¢o najefektivnejsi systém
préce. Podas semindrov v skupindch vypracovévali preklady textov (jeden
alebo dva texty za vyuovaciu hodinu) a poskytovali si rovesnicku spitnt
vazbu aj prirodzene pri prekladani, aj na vyzvanie, ked reflektovali pra-
cu druhej skupiny. Poskytovanie a prijimanie spitnej vazby tu bolo chapané
ako prostriedok, ktory podporuje rozvoj kompetencii savisiacich s ciel-
mi kurzu (Ibarra-Sdiz, Rodriguez-Gémez, Boud 2020). Délezitou
stcastou skupin bola delba price, ktord vychddzala zo samotného pre-
kladatelského procesu: predprekladatelskd analyza, preklad, kontrola/
korektdra prekladu. Obe skupiny si preto museli samostatne vytvorit
systém, ktory im najviac vyhovoval a ktory pokryval vietky fazy prekladu:
zostavenie glosaru, praca s paralelnymi textmi, interpretdcia vychodisko-
vého textu, preklad, korektara. Ako vyucujica som pocas prace v skupinich
vystupovala v ilohe facilitatorky, ktord prechadza od skupiny k skupine,
sleduje ich aktivitu, usmernuje, ak je potrebné, navadza k spréavnemu
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rie$eniu a zapdja ¢i skor vtahuje do aktivity pasivnejsich ¢lenov kolekti-
vu. Praca v skupindch zaberala 0d 2/3 do 3/4 z celkovej ¢asovej dotacie.
Zvysny priestor bol venovany interaktivnej teoretickej prednaske, pricom
témy prednasok vzisli nielen z osnovy kurzu, ale aj zo spolo¢ného brain-
stormingu na zac¢iatku semestra a postupne sa prispésobovali aktudlnym
potrebam (napr. pri riedeni konkrétnych gramatickych problémov).

Pri zavddzani inovacie som ocakavala, Ze praca v zmiesanych skupinach
(rozna troven jazykovej kompetencie, zmiesanie zaciato¢nikov s rode-
nymi hovoriacimi) bude mat za nasledok, ze $tudentky a $tudenti do-
siahnu o¢akévané vystupy kurzu (hypotéza 1A) a Studenti vdaka nej
zéroven nadobudnu prenositelné — najma komunika¢né a prezenta¢né —
zruénosti (hypotéza 1B). Na zaklade predoglej pedagogickej sktisenosti
som ocakavala aj to, Ze uplatnenie principov rovesnickeho vzdelavania
$tudentky a studentov motivuje a bude mat za nésledok vi¢siu mieru ich
aktivity a participacie na hodinich (hypotéza 2A), ¢o sa zaroven odrazi
vo findlnom pozitivnom hodnoteni kurzu ako celku (hypotéza 2B).

Déta a metddy

Pravdivost hypotéz som overovala na zdklade triangulovanych kvalita-
tivnych dat, ktoré mali trojaky charakter a reflektovali tri rozne uhly
pohladu — pozorovatelky, vyucujtcej a studentov. Pasivne zucastnené
pozorovanie (Svatitek, Sedova 2014) sa realizovalo poéas troch vyuéo-
vacich hodin (piata, Siesta a zavere¢nd hodina v zdpoctovom tyzdni).
Pozorovanie je vhodnym ndstrojom na zber dat, pretoze nenarusuje
interakcie pocas hodiny, poskytne deskriptivny ndhlad na skuto¢n reali-
zaciu naplanovanych hodin a zachytenie vzdelédvacieho procesu v danom
kontexte (Svatitek, Sedova 2014). Déta ziskané pozorovanim st spra-
cované vo forme pozndmok a hodnotiaceho formuldra pozorovatelky.
Druhym zdrojom dat je u¢itelsky dennik, do ktorého som si kazdy
oduceny tyzden znacila skusenosti z jednotlivych hodin, spitnu vizbu
$tudentov aj poznamky z rozhovorov s mojou pozorovatelkou.

VYUCBA RUSTINY V SLOVENSKO-RUSKYCH SKUPINACH. .. 27



Studentska perspektiva je reflektovand v dotazniku, ktori vyplitali na
konci semestra. Dotaznik som vytvorila $pecidlne pre potreby tohto
vyskumu a je zamerany na reflexiu rovesnickeho vzdeldvania, pracu v sku-
pinach, vysledky vzdeldvania a celkové hodnotenie kurzu.

Vyskum mé vylu¢ne kvalitativny charakter. Kvantitativny sa nejavi
ako vhodn4 volba vzhladom na nizky pocet ucéastnikov kurzu (10 $tu-
dentov) a zmeny v popise kurzu/informaénych listoch, ktoré boli vyko-
nané v uplynulych rokoch a pri zmendach $tudijného programu, ktoré
stvisia s akredita¢nymi procesmi. Studentské prace sa pri vyhodnoteni
dopadu inoviacie nedali pouzit, pretoze vysledna verzia prekladanych
textov bola vzdy na vysokej tirovni, ¢o bol dosledok zapojenia rodenych ho-
voriacich a spolo¢nej reflexie (rovesnickej aj mojej) vo finlnej faze kazdej
zadanej ulohy.

Vyhodnotenie dat

Pasivne ziicastnené pozorovanie

Spdtna vizba od kolegyne, ktora pozorovala moje hodiny, vypovedala
o efektivnom uplatneni inovécie. Mieru zapojenia $tudentov pocas ro-
vesnickeho vzdeldvania hodnotila ako vysoku a v porovnani s inymi
aktivitami ako vy$siu, pricom podla nej malo rovesnicke vzdelavanie
pocas vyuc¢ovania 51-75% zastupenie,® ¢o kore$ponduje s mojim planom
hodiny. Reflektovala aj zapdjanie neparticipujucich $tudentov a pozitiv-
ne ohodnotila fakt, Ze som ako vyucujica vnimala mieru participacie
v skupine a zapdjala ,toho, kto menej pracoval® Tymto hodnotenim
podporila pravdivost hypotézy 2A (vyssia miera participacie pri ro-
vesnickom vzdeldvani v porovnani s klasickou frontdlnou vyuebou).
V rozhovoroch, ktoré nasledovali po jednotlivych pozorovaniach, hod-
notila inovéciu ako celok pozitivne (hypotéza 2B), kladla velky doraz na

> Prihodnoteni zastupenia rovesnickeho vzdeldvania na vyu¢ovani mala na vyber

hodnoty: 0-25 %, 25-50 %, 51-75 % a viac ako 75 %.
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priatelska atmosféru, ktora bola vysledkom préce v skupindch a vysokej
miery interakcie medzi vSetkymi zGc¢astnenymi. Vyzdvihla aj fakt, ze
podstatnou stucastou rovesnickeho vzdeldvania bolo praktické nadobu-
danie zru¢nosti, tzv. learning by doing.

Rovesnicke vzdeldvanie podla nej splnilo svoj ciel, kedze ,$tudenti
pracovali ako tim, ¢o im vytvorilo priestor navzdjom sa od seba udit.
Navyse, v tejto praci videli zmysel, bavilo ich to, prakticky sa pripravovali
na ich moznu buditcu pricu.” Tymto hodnotenim potvrdila hypotézu 1B
(nadobudanie prenositelnych zruénosti — priprava na budtcu pracu).

Utitelsky dennik

Dita z moéjho pozndmkového aparatu popisuju vyznamny progres pri
rychlosti a kvalite skupinovej prace. Vnatornd dynamika skupin, delba
préce a postupné nadobudanie prekladatelskych zru¢nosti mali za nésle-
dok, ze kym obom skupindm na zac¢iatku semestra trvalo vypracovanie
jedného zadania zhruba 40 minut, na konci semestra ho vypracovali za
zhruba 15 minut, pricom sa postupne znizovala potreba mojich zdsahov
doich prace ¢iuz v procese samotného prekladania, alebo pri korekturach.
Vdaka postupnému zrychlovaniu préce bolo mozné priblizne v polovici
semestra prejst k reorganizacii vyucovacich hodin, a teda zdvojnasobeniu
objemu prekladanych textov. Vdaka tomu sme navysili aj mnozstvo ty-
pov/zanrov prekladanych textov. Jednoducho povedané, pri efektivnej
skupinovej praci sme prebrali viac u¢iva za menej casu.

Extenzivna préca v skupindch a simulovanie ,redlneho zamestnania“
vytvorili prostredie, v ktorom sa vSetci zacastneni museli zamerat aj na
zru¢nosti spojené s efektivnou organizaciou vlastného ¢asu, pracu s inter-
netovymi zdrojmi, vizudlnu upravu textu, komunika¢né zru¢nosti (so
svojou aj s druhou skupinou) a v niektorych pripadoch aj prezentaéné
zru¢nosti. V priebehu semestra sa dalo pozorovat, ze sa tieto aspekty
préce naturalizuji a automatizujd. V kone¢nom désledku teda mozno
hovorit o potvrdeni hypotézy 1B (nadobudanie prenositelnych zruénosti).

Zaznamy z ulitelského dennika hovoria aj o vyznamnej ulohe, ktora
zohravala jazykova vymena medzi $tudentmi a Studentkami s réznym
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materinskym jazykom. Idea toho, Ze sa budu ucit jeden od druhého, sa
skuto¢ne pretavila do praxe najmai v tej ¢asti prekladatelského procesu,
ktora bola zamerana na korekturu textov a nasledne na poskytnutie
spitnej vizby spoluziakom (hypotéza 1A).

V utitelskom denniku som reflektovala aj spatnt vizbu studentiek
a $tudentov na jednotlivé aktivity, vdaka ¢omu som sa naucila detailne
vysvetlovat nielen ,pravidld hry® ale aj ich ciele. Ako priklad mozno
uviest pracu s jednoduchou u¢ebnou poméckou, ktort sme pouzivali na
zaciatku zhruba kazdej druhej vyuc¢ovacej hodiny - lopti¢kou. Princip
aktivity bol jednoduchy. Ten, kto chyti lopticku, musi rychlo povedat
jedno nové slovo ¢i slovné spojenie, s ktorym pracoval poc¢as domacej
pripravy, a hned uviest slovensky (alebo rusky) ekvivalent. Zatial ¢o
niektori aktivitu oceniovali, vnimali ju ako energizér a zdroven prijem-
nejsi spdsob opakovania nového uciva, nez je klasické skdsanie ¢i pisomné
testy, ini ju vnimali ako nie¢o, ¢o im nedédva zmysel, ¢i dokonca ako
nieco, ¢o je prili§ naro¢né (,musim sa hybat, ddvat pozor na to, kde
lopticka je, a este pritom rozmygslat, ¢o poviem, ked na mna pride rad”).
Zmena vo vnimani aktivity nastala, ked sme si vysvetlili, Ze nie je zame-
rand len na ,zopakovanie slovi¢ok® a ,prebratie sa“ na zaciatku hodiny,
ale aj na nacvik tzv. tiepenia pozornosti, ktoré je velmi potrebnou zru¢-
nostou pri tlmoéeni (sucastou prislugného studijného programu su aj
kurzy zamerané na konzekutivne a simultdnne tlmocenie). Aktivne vy-
svetlovanie principov jednotlivych aktivit postupne prispelo k dalsiemu
zvy$eniu miery participacie vSetkych zacastnenych, ktord bola najma
pocas skupinovej prace celkovo vysokd (hypotéza 2A).

Sti¢astou zéznamov st aj poznamky z konca kazdej vyucovacej hodi-
ny, na ktorom sme venovali 3 az S minut celkovej evaludcii. Ukazuje sa,
ze ,obetovanie” tychto minut rozhovorom o kvalite vyuc¢ovania a proce-
su ucenia sa bolo velmi produktivne. Dozvedela som sa pritom nielen to,
ze $tudentky a Studenti hodnotia kurz pozitivne (hypotéza 2B), ale po-
mohlo mi to pri dal$ej obsahovej modifikécii vyu¢ovania, najmi ¢asti
venovanej teoretickym prednd$kam a materidlom uréenym na individudl-
ne $tudium.
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Studentsky dotaznik

Zavedenie inovicie a uplatiiovanie principov rovesnickeho vzdelavania
bolo v $tudentskej ankete na konci semestra hodnotené velmi pozitivne
(hypotéza 2B). Pri porovnani met6d, ktoré zazili na tomto kurze, a metdd,
ktoré zazivaju na inych (obsahom podobnych) kurzoch, vyzdvihovali
interaktivitu a pracu s rovesnikmi v skupinach: ,Skiisenost z tohto kurzu
je neporovnatelne lepsia s injm podobnym kurzom pre svoj jedineény $tyl
inklizie kazdého jednotlivca. Navzdjom sme sa mohli obohatit a ucit sa jeden
od druhého. Nedostdvali sme len kvantd iiloh, ktoré proste treba mat, ako to
Sformulujii niektori vyucujiici. Mali sme vecné iilohy, ktoré ndm naozaj vede-
li dopoméct k individudlnemu rieeniu prekladov a pisania listov.” Vietci
$tudenti sa uplne stotoznili s tvrdenim, Ze na kurze bol dostato¢ny priestor
na diskusiu medzi spoluziakmi a skupinovti pracu (100 % tplne sthlasi)
a zéroven aj na diskusiu s vyucujticou (83,3 % tplne sthlasi, 16,7 %
Ciasto¢ne sthlasi). Zaroven vsetci sthlasia s tym, Ze sa na kurze citili
sucastou kolektivu $tudentov, ktori sa spolo¢ne vzdelavaji (83,3 % uplne
sthlasi, 16,7 % ¢iasto¢ne suhlasi), a s tym, Ze na kurze vladla atmosféra,
ktord ich povzbudzovala k §tadiu (66,7 % tplne sahlasi, 33,3 % &iastoé-
ne sthlas{), ¢o spolu so slovnymi komentérmi v dotazniku podporuje
hypotézu 2A (zvysenie aktivity a participacie).

Rovesnicke vzdeldvanie umoznilo §tudentom dosiahnut planované
vysledky vzdeldvania (hypotéza 1A). Vietci zcastneni (por. graf & 1
v prilohe) hodnotili tento aspekt pozitivne nielen v zavere¢nom dotaz-
niku, ale aj po¢as semestra. Nadobtdaniu prenositelnych zruénosti (hypo-
téza 1B) bolo v dotazniku venovanych niekolko otizok. Studenti ocenili
précu so spitnou vizbou (por. graf &. 2 v prilohe), pri¢om jeden z nich
vyzdvihol aj fakt, ze sa na kurze naucil zhodnotit aj svoju vlastnd pracu.
Vyse 80 % zacastnenych sa stotoznuje s tvrdenim, ze vdaka metode,
akou bol kurz vedeny, nadobudli aj také zru¢nosti, ktoré vyuzijti v inych
oblastiach (por. graf ¢ 3 v prilohe). Pri konkretizécii hovoria o komuni-
ka¢nych zru¢nostiach (,,zlep§ilo to moj prejav, lahsie sa dostdvam k jadru
veci“), timovej préaci (,otvorenost pri skupinovej prdci“), prezentaé-

.....
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schopnosti poskytnut i prijat spatna vizbu (,,vsimanie si nedostatkov
a silnyich stranok spoluziakov pri prdci®).

Sucastou dotaznika boli aj otdzky, ktorymi som si overovala vnimanie
skupinovej prace a jej dopady na vysledky vzdelavania. Nazdavala som sa
totiz, Ze pri evaludcii jednotlivych hodin nezdielaji uplne vsetci rovnaké
nad$enie a z nejakého dévodu ho nechcu artikulovat. Ukézalo sa, Ze som
sa nazdavala spravne a skupinova praca skuto¢ne nevyhovovala vsetkym
(33 %), nie vietci povazovali skupinovi pracu za efektivnejsiu nez indivi-
dualnu (16,7 %) a pravdepodobne t4 istd vzorka tvrdi, Ze sa nautila viac pri
domdcej (individualnej) priprave nez pocas skupinovej préce na hodinach
(tiez 16,7 %). Nastastie mozno konstatovat, ze podla vietkych $tudentiek
a $tudentov aj napriek tomu ndpli jednotlivych hodin suvisela s cielom
kurzu (100 % dplne sthlasi), na kurze ziskavali poznatky aktivnym rie-
$enim problémov, rozmyslanim a precvi¢ovanim (83,3 % tiplne sthlasi,
16,7 % nevie posudit) a vetci tvrdia, Ze na konci kurzu rozumeli proble-
matike lepsie neZ na jeho zagiatku (100 % tplne sthlasi). Vzhladom na
diskrepanciu v uvedenych détach mozno predpokladat, ze v tomto pripade
mala na hodnotenie vplyv skor osobnostna vybava opytanych (introvertnost
a neistota pri praci v skupine) ako samotni metéda vyucby (Gajdosové
2013, 8). Vyskumy zamerané na tito problematiku naznac¢ujd, ze studenti,
ktori sa vyhybaju skupinovej prici a o¢akéavaju, ze v skupine nepodaju
dobry vykon (resp. svoj vykon v skupine nepovazujti za dostato¢ne dobry),
podavaju rovnaky vykon ako zvysni zicastneni. Ich negativne vnimanie
vlastnej préce v skupine moéze byt reflektované v celkovom hodnoteni
takejto prace (Lavy 2016). V kazdom pripade tu vznikd priestor na reflexiu
a zamyg$lanie sa nad sp6sobmi, ako mozno $tudentov este viac motivovat,
resp. pomoct tym, ktori sa v kolektive a interakcii necitia komfortne.

Zavery

Analyza zozbieranych dét dokazala, ze vetky $tyri hypotézy boli potvr-
dené. Zavedend inovécia zalozend na $irokom uplatniovani rovesnickeho
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vyucovania v heterogénnej skupine mala pozitivny vplyv na nadobudanie
potrebnych zru¢nosti a splnenie v$etkych vytycenych vysledkov vzdela-
vania vratane zlepsenia prenositelnych zru¢nosti, na ktoré sa v sti¢asnosti
kladie velky déraz (Horny, Durina 2015). Studenti a pozorujtica kolegyria
hodnotili kurz ako celok pozitivne, a kedZze ocenili presne tie aspekty,
na ktoré bola namierend inovécia, nazddvam sa, Ze ju mozno povazovat
za ispesnq.

Popisané pedagogickd metdda moze byt aplikovand na akomkolvek
filologickom (nielen slavistickom ¢&i rusistickom) pracovisku, ktoré sa
zameriava na nadobudnutie vedomosti a zru¢nosti spojenych s ovladanim
cudzieho jazyka. Posluchéci takto zameranych kurzov spravidla formuja
heterogénne skupiny, a to aj v pripade, ak v nich absentuji rodeni hovo-
riaci s materinskym jazykom, ktory nie je zaroven jazykom krajiny alebo
institdcie, v ktorej prebieha vzdeldvanie. Problematické je najma vzdela-
vanie v prvych rokoch $tadia (bakaldrsky stupen), kedy sa vyrovnavaju
rozdiely v trovni zru¢nosti nadobudnutych pocas predoslého studia na
zakladnej a strednej skole, popripade na $pecializovanych kurzoch v ja-
zykovych $koldch alebo na kurzoch v rdmci neformélneho vzdelévania.

Rozsiahle vyuzivanie rovesnickeho vzdeldvania je univerzélne apliko-
vatelné pri vyu¢be cudzieho jazyka ako takého (gramatické a konverzaéné
cvi¢enia), ale aj na kurzoch zameranych na preklad. Metéda je dostato¢-
ne flexibilnd na to, aby sa dokézala prisposobit obsahovej naplni kurzu —
jeho redlne prevedenie totiz ramcuje len niekolkymi zdkladnymi podmien-
kami. Podstatnou sucastou metddy je velké zastupenie aktivit, ktoré
podporujui rovesnicke vzdelavanie v pomere s frontdlnou vyu¢bou a inymi
individudlnymi aktivitami (2/3az3/4 véetkych aktivit sa zameriava na
rovesnicke vzdeldvanie). Individualna préca je naplanovand prevazne ako
sucast domdcej pripravy. DolezZité je aj rozdelenie studentského kolektivu
do skupin tak, aby skupiny reflektovali heterogénnost vsetkych $tudentiek
a $tudentov na kurze, napr. pokial je to mozné, kazdd skupina zahta rod-
ného hovoriaceho aj uplného zac¢iato¢nika. Sucastou kazdej vyucovacej
hodiny musi byt préca so spatnou vizbou na irovni rovesnikovi pedagoga
anapokon, frontélna vyu¢ba (prednésky) by mala reflektovat nielen obsa-
hovt (teoretickd) néplt kurzu, ale aj potreby $pecifické pre dant skupinu.
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Priloha - grafy:

Praca v skupinach mi umoznila ucit sa cudzi jazyk aj od rodnych hovoriacich (plati obojstranne,

SJ-RJ, aj RJ-SJ) a v dosledku toho som sa naucil/-a viac.
6 odpovedi

@ Uplne sthlasim

@ ciastocne suhlasim
neviem

@ ciastoéne nesthlasim

@ Uplne neslhlasim
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Na kurze som sa naucil/-a lepsie pracovat so spatnou vazbou (poskytovanie aj prijimanie spatnej

vazby).
@ Uplne suhlasim
@ ciastocne suhlasim
neviem
@ ciastocne nesuhlasim
@ uplne nesahlasim

6 odpovedi

Vdaka tomu, ze bol kurz vedeny inovativnym sposobom, nadobudol/-la som aj také zrucnosti,
ktoré vyuzijem v inych oblastiach.

6 odpovedi
@ Uplne suhlasim
@ ciastoéne suhlasim
neviem
@ ciastoéne nesuhlasim
@ Uplne nesdhlasim
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